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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como proposito determinar si la aplicacion del
Programa LGE mejora la comprension lectora en estudiantes del 2do. grado de Edu-
cacion Secundaria de la institucion educativa José Rosa Ara de Tacna en el afio
2016. Se llevo a cabo durante tres meses, con sesenta estudiantes de ambos sexos y
edades entre 12 y 13 afios en el desarrollo del area de Comunicacién, siendo un
muestreo no probabilistico de caracter intencional de la poblacion total de estudian-
tes. La investigacion fue de enfoque cuantitativo, de tipo béasica por su finalidad y
por el nivel de conocimientos alcanzados se tratd de un estudio explicativo. EI dise-
fio es experimental, de tipo pre experimento por cuanto se trabajé con un grupo con
medicién antes y después. Se utiliz6 la técnica de encuesta y como instrumento de
pre y post test, la tabla de demanda cognitiva propuesta por el equipo de Soporte
Pedagogico 2016. Entre los resultados, se obtuvo que la comprension lectora antes
de la aplicacion del Programa LGE, en mayor porcentaje (68,67%) se encuentra en el
nivel 1 de aprendizaje en inicio; y, luego de la aplicacién del programa LGE mejora
a los niveles 2, 3 y 4 de aprendizaje en proceso, logro previsto y destacado
(68,33%), comprobandose la diferencia significativa de los resultados comparados
(t=4,75, p< 0,05). En conclusion, la aplicacion del programa LGE realmente mejora

la comprensidn lectora de los participantes del estudio (XZexp = 16,78).

Palabras claves: Programa LGE, comprension lectora.
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ABSTRACT

The present research had as purpose to determine if the application of the
LGE Program improves the reading comprehension in students of the second degree
of Secondary Education of the educational institution José Rosa Ara of Tacna in the
year 2016. It was carried out during three months, with sixty students of both sexes
and ages between 12 and 13 years in the development of the area of Communication,
being a probabilistic sampling of intentional character of the total population of stu-
dents. The research was of quantitative approach, of basic type by its purpose and by
the level of knowledge reached was an explanatory study. The design is experimen-
tal, pre-experiment type because it worked with a group with before and after measu-
rement. We used the survey technique and as a pre and post test instrument, the cog-
nitive demand table proposed by the Pedagogical Support team 2016. Among the
results, it was obtained that the reading comprehension before the application of the
LGE Program, in a greater percentage (68,67%) is in the level 1 of learning in
beginning; and, following the application of the LGE program, improvement in le-
vels 2; 3 and 4 of learning in process, predicted and outstanding Achievement
(68,33%) was verified, with a significant difference of the results compared (t =
4,75, p <0,05). In conclusion, the application of the LGE program actually improves

the reading comprehension of the study participants (X%xp = 16,78).

Key words: LGE program, reading comprehension.



INTRODUCCION

Una de las principales preocupaciones de la escuela actual es lograr que los
estudiantes comprendan los textos que leen, ademas de promover la bldsqueda de la
lectura como una préctica cotidiana y de disfrute. La tarea de los/as maestros/as de
Educacion Basica Regular es, entonces, ejercitar diversas formas de lectura, asi como
el didlogo con distintos tipos de textos con la finalidad que nuestros educandos puedan
sentar las bases de un manejo del conocimiento integral, que les permitird avanzar en

las distintas areas de aprendizaje.

La comprension lectora hace referencia a un proceso simultaneo de extraccion
y construccion transaccional entre las experiencias y conocimientos del lector, con el
texto escrito en un contexto de actividad (Gutiérrez y Salmeron, 2012). En este
sentido, la construccidn de la representacién mental textual es un proceso abierto y
dinamico, inexistente exclusivamente en el texto o en el lector, y dependiente de la

relacién reciproca entre las condiciones del texto, el contexto y lector.

En los procesos de aprendizaje y ensefianza, la competencia lectora es una de
las herramientas psicolégicas mas relevantes. Su caracter transversal conlleva efectos
colaterales positivos 0 negativos sobre el resto de areas académicas, tanto que, las
dificultades del lector en comprensién de textos se transfieren al resto de areas

curriculares (Gutiérrez et al, 2012).

La tarea de comprension lectora, ademas de implicar acciones dirigidas a
conseguir eficacia y eficiencia en los procesos de decodificacion y acceso al
significado de términos aun desconocidos por los estudiantes, han de integrar

estrategias de aprendizaje que permitan a los escolares una mayor conciencia y control



de los procesos implicados en la comprension de los distintos textos que leen.

En este sentido, esta investigacion trata de comprobar la relacion que existe
entre la aplicacion del Programa LGE y la mejora del nivel de logro de la comprension
lectora en los estudiantes de 2do. grado de Educacion Secundaria de la institucion

educativa “José Rosa Ara” de Tacna, 2016.

El presente informe de investigacion se ha estructurado en cinco capitulos:

En el capitulo I El Problema, trata sobre la probleméatica del estudio,
planteamiento del problema, los argumentos que sostienen los objetivos de la

investigacion, asi como los antecedentes de la investigacion.

En el Capitulo Il Fundamento Tedrico Cientifico, se desarrolla el fundamento

teorico del estudio.

En el Capitulo Il Marco Metodol6gico, se describe en detalle la forma en que
se realizd el estudio, indicando el tipo y disefio de la investigacion, el numero de
participantes, los instrumentos, procedimientos para obtener la informacién y analisis

de los datos.

En el Capitulo IV Resultados, se presentan los resultados obtenidos antes y
después de la aplicacién del Programa LGE, asi como la comparacion de resultados y

contrastacion de las hipétesis.

En el Capitulo V Conclusiones y Recomendaciones, se valida los datos
obtenidos, mediante la discusion de los resultados, expresados en hallazgos
relacionados con los objetivos planteados en la investigacién, para luego llegar a las

conclusiones y recomendaciones del estudio.

Finalmente se incluyen las referencias bibliograficas y los anexos que forman

parte de la investigacion.



CAPITULO |

1. ELPROBLEMA

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Aprender a leer es una habilidad basica que todos los seres humanos debemos
desarrollar para desenvolvernos en el mundo actual. La lectura es un proceso social,
educativo y familiar que ayuda al ser humano a insertarse a la sociedad y al mundo
del significado. Es asi que en el colegio y desde muy pequefios los nifios aprenden a
leer y decodificar un mensaje escrito. Sin embargo, la capacidad de saber leer no
garantiza la comprensién de un texto. Hay personas que leen, sin embargo, no com-
prenden lo que leen. La alfabetizacion no es s6lo aprender a leer y escribir sino ad-
quirir competencias para una adecuada comprension lectora. (Cuetos, 2002; Valles,
2006).

La comprension de la lectura constituye la base de la mayor parte del proceso
de aprendizaje posterior, de tal manera que, si un alumno tiene dificultades en ésta,
subsecuentemente provocaran problemas en las demas areas, como por ejemplo Ra-
zonamiento matematico, Ciencias sociales, etc. (Mayor, Suengas & Gonzalez, 1995).
Entonces, se puede deducir que la mayor parte de los fracasos escolares se producen
por problemas en la lectura y esta repercute a su vez en distintos aspectos personales,
tales como la motivacion, la autoestima, la autonomia, reflexion critica, el desempe-
fio productivo de las personas en la sociedad.

Algunos datos estadisticos demuestran que el nivel de comprension lectora en
el Pert no es la mas adecuada. Nuestro pais ha ocupado los ultimos lugares en las
evaluaciones internacionales. Peru participd en las evaluaciones del 2001 y el 2009.
En esta Ultima prueba, ocupamos el penultimo lugar en ciencia y el antependltimo

lugar en Matematica y Comprensién lectora. Ya para el afio 2012, el nivel escolar en



el Pert no avanzo, por el contrario, pareciera que ha retrocedido. Asi lo confirma la
evaluacion Programa Internacional de Evaluacion de los Alumnos (PISA), que nos
coloca en el ultimo lugar en Matematica, Ciencias y Comprension lectora. La prueba
fue aplicada a escolares de 15 afios en 65 paises (OCDE, 2012).

El bajo nivel de comprension lectora de los estudiantes peruanos, se corrobo-
ra en la Evaluacién Censal de Estudiantes 2015 aplicada a los educandos de 2do.
grado de Educacion Secundaria de colegios privados y estatales. Uno de los objeti-
vos de esta evaluacion fue conocer: qué y cuanto han aprendido los estudiantes en
Comprension lectora, al finalizar el 2do. grado de Secundaria (ECE-2015, 2016).
Los resultados indican que solo un 14,7 % de la poblacién, obtuvo un nivel satisfac-
torio, y el 23,7% y 39% se ubican en los niveles de previo al inicio e inicio respecti-
vamente (ECE-2015, 2016). Sin duda, los educandos de Educacion Basica Regular
(EBR) no alcanzaron los objetivos propuestos con respecto a la comprension de tex-
tos escritos.

Si se toma como referencia la situacién anteriormente expuestas, las eviden-
cias nos muestran que las caracteristicas de los textos, la predisposicion de los estu-
diantes, la escuela, el entorno familiar, la situacion socioecondmica, la ausencia de
expertos para la implementacién de talleres, etc. son algunos de los factores que in-
ciden en el desarrollo de las habilidades lectoras de los estudiantes.

Muy a pesar que el estado hace un esfuerzo de contribuir con la superacién
de este problema, distribuyendo material bibliogréafico para los educandos, sin em-
bargo, este problema sigue siendo latente, en los estudiantes del 2do. grado de Edu-
cacion Secundaria.

La realidad cambiante de nuestra sociedad, estan obligando al sector educati-
VO a vivir también procesos de cambios, que nos compromete a todos a realizar los
ajustes pertinentes para estar en condiciones de superar los retos que le impone el
ritmo de vida actual en esta época de superacion tan vertiginosa que nos ha tocado
vivir. En tal sentido, el Ministerio de Educacion (MINEDU) de nuestro pais ha im-
plementado desde el afio 2007 la aplicacion de la Evaluacion Censal de Estudiantes
(ECE) en Educacion Primaria, es a partir del afio 2015 que se extendio dicho proceso

a Secundaria.


http://peru21.pe/noticias-de-informe-pisa-2012-110173

La Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) consiste en la aplicacion de
pruebas estandarizadas a todos los estudiantes de segundo grado de Educacion Pri-
maria, desde el 2007; cuarto grado de Primaria de Educacion Intercultural Bilingue
(EIB), desde el 2008; segundo grado de Secundaria, desde el 2015; y cuarto de Pri-
maria desde el 2016. El propdsito es medir cuanto han aprendido en Matematica y
Lectura y, a partir del afio 2016, en Secundaria, se evalud el &rea de Historia, geogra-
fia y economia. Desde el afio 2007, el Ministerio de Educacion realiza esta evalua-
cion al final de cada afio y produce reportes individualizados con los resultados de
cada estudiante, de cada aula, escuela, provincia y region.

Esta Evaluacion Censal de Estudiante cobra importancia para el estado pe-
ruano porque a partir del conocimiento del avance en los aprendizajes, se pueden
establecer politicas educativas mas efectivas, basada en evidencias y orientadas a
mejorar los aprendizajes; para las Direcciones Regionales de Educacion (DRE) y las
Unidades de Gestion Educativa Local (UGEL), porque se puede contar con herra-
mientas concretas para la toma de decisiones en las politicas descentralizadas de
educacion y velar responsablemente por el desarrollo educativo regional y local; para
las instituciones educativas (Directores y docentes), porque les permite identificar
con mayor asertividad los aspectos que se deben reforzar en la aplicacion de los cur-
sos de Comprension lectora y Matematicas de esta manera se pueden tomar acciones
informadas para mejorar los aprendizajes; para los padres de familia, porque les
permite conocer el nivel de avance de su hijo o hija en Matematicas y Comprension
lectora y reforzar aquellos aspectos en los que tuvo dificultades, apoyandolo en casa
a mejorar su desempefio escolar; y para los estudiantes, porque les permite conocer
sus fortalezas y debilidades en las areas en las cudles fueron evaluados. Asi podra
esforzarse méas en aquello que aun le falta lograr o consolidar aquello que ya ha lo-
grado.

Ahora, analizando los resultados de la Evaluacion Censal de Estudiantes del
afo 2015 (ECE-2015, 2016) de los estudiantes de 2do. grado de Secundaria en el
area de Lectura, estos no fueron tan alentadores, ya que a nivel nacional solo el
14,7% de estudiantes alcanzaron el nivel de logro Satisfactorio. Lo mas alarmante
es que el 23,7% y el 39,0% de estudiantes se encontraron en los niveles de logro pre-

vio al inicio y en inicio respectivamente, lo cual significa que un alto porcentaje de



nuestros estudiantes, a nivel nacional, no logran los aprendizajes esperados al finali-
zar el VI ciclo ni demuestran haber consolidado los aprendizajes del ciclo anterior.

En este panorama académico nacional, la medida promedio por region, repor-
tado en el Informe de la ECE 2015, muestran que fueron solo las regiones de Tacna,
Moquegua, Arequipa, Lima Metropolitano y Callao quienes se ubicaron en el nivel
de “logro en proceso”, todas las demés regiones se ubicaron en el nivel de “en
inicio . Sin embargo, a pesar de que los resultados no eran tan éptimos, la region de
Tacna, se ubicé en el primer lugar en lectura, a nivel nacional.

Para el afio 2016, por informes de la Direccion Regional Sectorial de Educa-
cion de Tacna (DRSET) derivados a las instituciones educativas se conocio los resul-
tados de la ECE 2015 a nivel instituciones. La institucion educativa José Rosa Ara
fue una, cuyos resultados en lectura no llegaron ni al nivel “en proceso ”, motivo por
el cual se focalizé a esta institucion como campo de investigacion. En el mes de abril
del afio 2016 se comenz6 con el proceso de diagndstico de parte de la DRSET, y en
el mes de mayo de parte del Ministerio de Educacién, mediante la aplicacion del kit
de evaluacion de entrada. Por tratarse de un grupo de estudiantes distintos a los del
2015, los resultados de esta primera evaluacion de lectura, eran para preocuparse.

Con el proposito de revertir los resultados de la evaluacion diagndstica de los
estudiantes de segundo grado de Educacion Secundaria de la institucion educativa
José Rosa Ara, se utilizdé permanentemente los modulos de Comprensién lectora que
el MINEDU envi6 a las instituciones educativas estatales, frente a las lecturas y las
actividades de analisis extensas, se tomaron medidas para lograr el objetivo que se
perseguia: elevar el nivel de logro en comprensién lectora. Ante la presencia de es-
tudiantes que mostraban dificultades para el logro de la competencia de comprension
lectora, se implement6 un proyecto institucional fuera del horario académico, el cual
se activo con el permiso de la Direccion de la institucion y aceptacion de los padres
de familia. Sin embargo, a pesar del esfuerzo desplegado por la institucién, padres de
familia y estudiantes, ante la aplicacion del kit de proceso, en el mes de agosto, de
parte de la DRSET y del MINEDU, los resultados no fueron los esperados, por el
contrario, fueron desalentadores.

Frente a estos resultados alcanzados, tras la aplicacion del kit de proceso del

Ministerio de Educacién surge la necesidad de buscar otros instrumentos, mecanis-



mos, otras formas distintas a las que se estaban utilizando, para poder cambiar esta
situacion de comprension lectora alarmante que se vivia. Para tal fin, se recurrio a
distintas plataformas que el Ministerio de Educacion tiene en internet y se organizo
el Programa LGE.

El presente trabajo de investigacion pretende demostrar la eficacia del pro-
grama LGE para mejorar el nivel de logro de la Comprension lectora en los estudian-
tes de segundo grado de Educacion Secundaria. El programa LGE, motivo de la
presente investigacion; se centra en el estudiante mediante el enfoque por competen-
cias y el enfoque preventivo. Se aplico en la institucion educativa José Rosa Ara del
cercado de Tacna, provincia y departamento de Tacna, a estudiantes de 2do. grado de
Educacién Secundaria, provenientes de diversos entornos familiares y sociales, cada
uno de ellos posee conocimientos previos y aptitudes con respecto a la comprension
lectora, por esa razdn esta investigacion se centra en determinar si la aplicacion del

programa LGE mejora el nivel de logro de la Comprension lectora.

1.2.  FORMULACION DEL PROBLEMA

1.2.1. Interrogante Principal
¢Laaplicacion del programa LGE mejora el nivel de logro de la Comprensién
lectora en los estudiantes de 2do. grado de Educacion Secundaria de la institucion

educativa José Rosa Ara de Tacna, 2016?

1.2.2. Interrogantes Secundarias

e ;Como es el nivel de logro de la Comprension lectora en los estudiantes de
2do. grado de Educacién Secundaria de la institucion educativa José Rosa
Ara antes de la aplicacién del Programa LGE?

e /Como es el nivel de logro de la Comprension lectora en los estudiantes de
2do. grado de Educacién Secundaria de la institucion educativa José Rosa
Ara después de la aplicacion del Programa LGE?

e . Existe diferencia significativa en el nivel de logro de la Comprension lec-

tora antes y despues de la aplicacion del Programa LGE en los estudiantes



de 2do. grado de Educacion Secundaria de la institucion educativa José
Rosa Ara?

1.3.  JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

La presente investigacion se justifica porque permitira determinar la relacion
que existe entre la aplicacion del Programa LGE y la mejora del nivel de compren-
sion lectora en los estudiantes de 2do. grado de Educacion Secundaria de la institu-
cion educativa “José Rosa Ara” de Tacna, 2016.

Ademas, se contemplan los siguientes aspectos:

Pedagdgico

El avance cientifico y tecnoldgico en las diversas ramas del conocimiento,
ha traido como consecuencia la exigencia de mejorar la calidad educativa de
la poblacion, debiendo adoptarse los mecanismos mas adecuados a fin de que los
educandos posean las mejores herramientas para una mejor preparacion; lo que
en gran medida es responsabilidad de los educadores o formadores, quienes
deberan orientar su trabajo adoptando estrategias metodoldgicas con los nuevos
enfoques, donde el alumno, sea el centro de este proceso y el constructor de sus pro-
pias capacidades fundamentales como ser critico, comprensivo, creativo, con acti-
tud y valores favorables a una mayor sociabilidad, participacion y cooperacion.

Cientifico

Puesto que las investigaciones que se analizan como antecedentes en el pre-
sente contexto definen la importancia de la utilizacion de los organizadores visuales
y su repercusion en la optimizacion de la capacidad de comprension lectora, la pre-
sente investigacion puede generar alternativas que coadyuven al mejoramiento con-

tinuo de la Educacion Secundaria del sistema educativo peruano.

1.4. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

1.4.1. Objetivo General
Determinar si la aplicacion del Programa LGE mejora el nivel de logro de la
comprension lectora en los estudiantes de 2do. grado de Educacién Secundaria de la

institucién educativa José Rosa Ara de Tacna, 2016.



1.4.2. Objetivos Especificos

e Determinar el nivel de logro de la comprension lectora de los estudiantes
de 2do. grado de Educacion Secundaria de la institucion educativa José
Rosa Ara antes de la aplicacién del Programa LGE.

e Determinar el nivel de logro de la comprension lectora de los estudiantes
de 2do. grado de Educacion Secundaria de la institucion educativa José
Rosa Ara despues de la aplicacion del Programa LGE.

e Comparar el nivel de logro de la comprension lectora de los estudiantes
de 2do. grado de Educacion Secundaria de la institucion educativa José

Rosa Ara antes y después de la aplicacion del Programa LGE.

1.5.  CONCEPTOS BASICOS

Aprendizaje

El aprendizaje es un cambio relativamente permanente en el comportamiento,
que refleja una adquisicion de conocimientos o habilidades a traves de la experiencia
y que puede incluir el estudio, la instruccion, la observacién o la practica. Los cam-
bios en el comportamiento son razonablemente objetivos y, por tanto, pueden ser me-
didos. (Diaz & Hernandez, 1998).

Aprendizaje significativo

Es el aprendizaje que tiene relacion sustantiva (no arbitraria) con lo que el
alumnado ya sabe. Ocurre cuando la informacion nueva por aprender se relaciona
con la informacion previa ya existente en la estructura cognitiva del alumno de for-
ma no arbitraria ni al pie de la letra; para llevarlo a cabo debe existir una disposicion
favorable del aprendiz, asi como significacion Idgica en los contenidos o materiales

de aprendizaje. (Diaz et al, 1998)

Constructivismo
Confluencia de diversos enfoques psicologicos que enfatizan la existencia y

prevalencia de procesos activos de autoestructuracion y reconstruccion de los saberes
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culturales, los cuales permiten explicar la génesis del comportamiento y del aprendi-
zaje. (Diaz et al, 1998)

Lectura

Leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto a traves del cual, el
lector, construye un significado, a partir de los conocimientos y experiencias previas
de él, y con el propdsito de satisfacer los objetivos que guian su lectura (Diaz et al,
1998).

Comprension de textos escritos

Es un proceso complejo en la cual intervienen tanto el texto (su formay con-
tenido) como el lector, con sus expectativas y conocimientos previos, pues para leer
se necesita, simultdneamente, decodificar y aportar al texto nuestros objetivos, ideas
y experiencias previas. También implica adentrarse en un proceso de prediccion e
inferencia continuo, que se apoya en la informacion que aporta el texto a nuestras

propias expectativas (Solé, 1999).

Proceso enseflanza-aprendizaje
Procesos implicados en la apropiacion o asimilacion del conocimiento por

parte de los alumnos y en la ayuda pedagdgica que se les presta. (Alfaro et al, 2013)

Niveles de logro

Son las descripciones de los conocimientos y habilidades que se espera de-
muestren los estudiantes en las pruebas aplicadas en la ECE. Con ello, los estudian-
tes pueden ubicarse en alguno de los niveles segun su desempefio y el grado en que
fueron evaluados. Los niveles de logro son: a) En inicio: El estudiante no esta apren-
diendo lo que se espera. Tiene muchas dificultades para responder incluso las pre-
guntas mas sencillas. También podria estar respondiendo al azar. b) En proceso: El
estudiante esta en proceso de lograr lo que se espera en esta etapa del afio, por ello,
requiere acompafiamiento. c) En logro previsto: El estudiante estd logrando los
aprendizajes esperados en esta etapa del afio. d) En logro destacado: El estudiante
logré los aprendizajes por encima de lo esperado para esta etapa del afio (ECE-2015,
2016).
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Estrategia

Arte del general en la guerra, procedente de la fusion de dos palabras: stratos
(ejército) y agein (conducir, guiar). Conjunto de relaciones entre el medio ambiente
interno y externo de la empresa, un conjunto de objetivos y politicas para lograr ob-
jetivos amplios. Por lo tanto, podemos afirmar que, son herramientas vitales que nos
permiten aprender a aprender, comprender y desarrollar eficiente y conscientemente

las tareas, conocer cosas nuevas Yy resolver problemas (Colorado, 2013).

Estrategias de aprendizaje

Las estrategias de aprendizaje, son el conjunto de actividades, técnicas y me-
dios que se planifican de acuerdo con las necesidades de los estudiantes, los objeti-
VoS que se buscan y la naturaleza de los conocimientos, con la finalidad de hacer

efectivo el proceso de aprendizaje (Colorado, 2013).

1.6. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

Se ha recopilado los siguientes materiales bibliograficos que tienen relacion

con la investigacion:

1.6.1 Antecedentes Internacionales

Salas (2012), realizd la tesis para el grado de maestro en la Especialidad de
Educacion, titulado EIl desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes del
tercer semestre del nivel medio superior de la Universidad Autonoma de Nuevo Leon
— México. La investigacion que realizé fue descriptiva y exploratoria, ya que en un
primer momento describe los rasgos, cualidades de la poblacion estudiada y finalmen-
te explica las razones por lo que se da el fendmeno. La investigacion lo realizo con 42
estudiantes de ambos sexos, alumnos del tercer semestre del nivel medio superior de
la Universidad Autdnoma de Nuevo Ledn - México, aplicando el Instrumento pro-
puesto del Programa PISA ENLACE y CENEVAL, conformando un cuestionario de
diez preguntas, obteniendo los siguientes resultados: Dedujo que, los resultados del
cuestionario aplicado a maestros, coinciden con los de algunas pruebas estandarizadas
como PISA, ENLACE y CENEVAL, al ubicar a los estudiantes en un nivel basico, en
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torno a la comprension lectora, ya que responden solo a reactivos e inferencias senci-
Ilas e identifican lo que significa una parte del texto, lo que da respuesta a una de las
preguntas de investigacion la cual hace referencia a conocer el nivel de desarrollo
de la comprension lectora en que se encuentra la muestra investigada. También de-
dujo a partir de las encuestas aplicadas a los docentes, que las estrategias utilizadas
por éstos, en el salon de clases, llegan a ser insuficientes para poder promover el
desarrollo de la comprension lectora en sus estudiantes, ya que en su gran mayoria
solo refuerzan estrategias post instruccionales, al solicitar en su gran mayoria escritos
en los cuales el estudiante plasme su opinion personal o solicitando mapas con-
ceptuales con el finde evaluar la comprension lectora de los estudiantes, dejando

de lado las estrategias pre instruccionales.

Madero (2011), para optar el grado de Doctor en Educacion, en el Instituto
Tecnoldgico y de Estudios Superiores de Occidente — Guadalajara, Jalisco — México,
realizé la tesis titulada: El proceso de comprension lectora en alumnos de tercero de
Secundaria. La investigacion fue descriptiva, debido a que el objetivo del investiga-
dor era describir el proceso lector de los alumnos de tercero de secundaria. Este traba-
jo lo realizé con 258 estudiantes, en la ciudad de Guadalajara, alumnos de 8 centros
educativos, las que fueron clasificados en dos grupos de investigacion, unos de bajo
nivel lector y otros alto nivel lector, aplico el Instrumento propuesto del Programa
PISA, las preguntas fueron distribuidas en un 20% acerca de recuperacion de la
informacién, un 20% de comprension global, 30% de desarrollo de una interpre-
tacion, 15% de reflexion sobre el contenido y 15% de Reflexion sobre la forma.
Concluy6 que: “Ensefiar estrategias de comprension lectora supone abordar la lectura
desde una perspectiva de construccion de significados. Se les ensefiaria a los alumnos
que la comprension no siempre es inmediata, que si a la primera no se logra la com-
prension podria utilizar estrategias para alcanzarla. Los alumnos aprenderian que los
textos no siempre son sencillos, que los conocimientos que transmite el texto se enla-
zan con otros. Todos estos aprendizajes ayudarian a que los alumnos adquieran creen-
cias constructivas acerca de la lectura. Pero lo més importante es que los alumnos
aprendan que ellos pueden hacer algo por comprender un texto complejo. A través de

la ensefianza de estrategias de comprension lectora se obligaria tanto maestros como
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alumnos a reflexionar acerca del proceso lector de cada quién y a conocer el tipo de
estrategias que existen y que sirven. Esto ayudaria a conocer y entender el proceso
lector de cada individuo. Ensefiar a los alumnos a leer con el fin de comprender el
texto les daria un proposito para su lectura y ayudaria a construir una percepcion de la
lectura interactiva. Buscar la aplicacion de una estrategia supone un monitoreo de la
comprension para detectar cuando es necesario utilizarla. Si una estrategia no funcio-
na sera importante detectarlo a través de una autoevaluacion de la comprension y des-
pués sera necesario elegir otra mas adecuada para el fin. Como se puede notar, a tra-
vés de la ensefianza de estrategias de lectura se fomenta la reflexion de cada alumno
acerca de su proceso lector, lo que promueve un pensamiento metacognitivo que per-

mita la planeacion, el monitoreo y la evaluacion del proceso™.

Peralbo, Porto & Otros (2009) realiz6, en Galicia — Espafia, la investigacion ti-
tulada: Comprension lectora y rendimiento escolar: como mejorar la comprension de
textos en Secundaria obligatoria. El objetivo que se plantearon fue: Analizar el peso
que tiene la comprension de textos en el rendimiento en secundaria obligatoria, para
reflexionar desde ahi sobre la necesidad de intervenir sobre su mejora y sobre los pro-
cedimientos mas efectivos, La investigacion es del tipo descriptivo. Para ello analizan
el peso relativo que tiene la comprension lectora sobre los resultados académicos de
una muestra representativa de los estudiantes de 2° y 4° curso de educacion secundaria
obligatoria de Galicia, de ambos sexos y distribuidos proporcionalmente en las cuatro
provincias gallegas. La muestra total fue de 1392 (719 varones y 673 mujeres), con
una edad media 14,23 afios. La evaluacion de la comprension lectora lo realizo a tra-
vés del Test de Comprensién Lectora (Lazaro Martinez, 1980). Los resultados de un
andlisis discriminante que contemplaba en total 71 variables (incluida la comprension
lectora), permiten afirmar que ésta se encuentra entre las variables asociadas al ren-
dimiento alto en 2° y 4° de ESO. A partir de estos resultados se reflexiona sobre el
modo de incidir sobre la mejora de la comprension lectora en este nivel educativo,
hicieron especial hincapié en la necesidad de trabajar sobre la comprension de modo

transversal a lo largo del curriculo.
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Llumitax (2013), para optar el grado académico de Maestro en Gerencia Edu-
cativa, en la universidad estatal de Bolivar, desarroll6 la tesis titulada: Estrategias
innovadoras en la comprension lectora para el desarrollo de ensefianza aprendizaje
de los nifios de cuarto a séptimo afio de educacion basica del centro educativo inter-
cultural bilingie Humberto Vacas Gomez de la comunidad de Surupogios de la Pa-
rroquia Guanujo, Cantdon Guaranda, periodo 2012 -2013. Esta investigacion se
realizé en Ecuador. La autora concluye en que: “Son muchas las estrategias metodo-
I6gicas innovadoras para la comprension lectora que pueden utilizarse en las horas
clase de lectura para el desarrollo de la ensefianza aprendizaje a través de los proce-
sos adecuados para lectura comprensiva y critica, los docentes desconocen por falta
de actualizacion de conocimientos pedagogicos y no haber puesto interés para
ingresar a los seminarios que imparte el MEC o solicitar a las autoridades de educa-
cién distrital al que pertenece. Ademas, observé que los docentes implantan clases
rutinarias tradicionalistas por lo que necesitan que la autoridad institucional busque
alternativas o estrategias para que los docentes se instruyan y apliquen estrategias
innovadoras para la comprension lectora. También indica que: No existe buena pre-
disposicién de la autoridad institucional como administrador quien es el responsa-
bles de la curricula institucional, debe sugerir a los docentes fomentar el habito de la
lectura para a través de ello mejorar la comprensién lectora y por ende incrementar el

rendimiento académico de los estudiantes”.

1.6.2 Antecedentes Nacionales

Cordova (2015), desarrollo la tesis de maestria en educacion, titulada: Organi-
zadores visuales y niveles de comprension lectora de los alumnos de Secundaria de la
I.E. Republica Federal de Alemania, Puente Piedra — 2012. La investigacion se
realizé en el distrito de Puente de Piedra, provincia y departamento de Lima. EI mé-
todo de investigacion fue descriptivo y correlacional. La muestra estuvo constituida
por 351 alumnos del primero al quinto grado del nivel de secundaria del I.E. Republi-
ca Federal de Alemania. Concluye que: A mayor uso de los organizadores visuales
mayor sera el nivel de comprension lectora en los alumnos (91,1%), asimismo indican
que la relacion con la compresion literal es del 80,0%, la relacion con la comprension

inferencial es del 62,0% y con la comprension critica es del 52,0%.
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Siu & Acevedo (2013), realizaron la tesis para optar el Grado de Maestro, ti-
tulada: Comprension lectora de estudiantes con discapacidad auditiva incluidos y
sus pares oyentes, de los niveles de Primaria y Secundaria de la UGEL 07 — Li-
ma. La investigacion se realizo en Lima Metropolitana, con un grupo de estudio con-
formado por 58 estudiantes varones y mujeres de los niveles de Educacién Primaria
y Secundaria, de los cuales 29 son estudiantes con discapacidad auditiva y los otros
29 son sus pares oyentes. El tipo de investigacion fue descriptivo comparativo, en un
disefio no experimental, transversal. Como instrumentos se utiliz6 el Programa Inter-
nacional para la Evaluacion de los Estudiantes (PISA) de la Organizacion para la
Cooperacién Econdmica y el Desarrollo (OCDE). Entre los resultados se encontrd
que los estudiantes con discapacidad auditiva tienen un menor nivel de comprensién
lectora que sus pares oyentes. Los varones y mujeres oyentes se diferencian en su
rendimiento en comprension lectora, pero el rendimiento de los varones es de un
nivel por encima del promedio y el de las mujeres por debajo del promedio. Asimis-
mo, el puntaje de los varones oyentes es mucho mas elevado que el de los discapaci-
tados auditivos varones y mujeres. Resultados que han sido validados estadistica-

mente en forma significativa.

Soto (2013), realiz6 la tesis de Maestria titulada: Estrategias de aprendizaje y
comprension lectora de los estudiantes afio 2011. La muestra de estudio estuvo con-
formada por los alumnos de I.E 1145 Republica de Venezuela — Cercado de Lima,
grupo de 25 alumnos correspondientes al 4to grado “B” de Educacién Primaria. La
investigadora ha empleado la técnica de observacion descriptiva, y ha experimentado
a nivel cuasi experimental, para evaluar la comprension lectora de los estudiantes. La
investigadora concluye con la aplicacion de las estrategias de aprendizaje mejoran
significativamente la comprension lectora de los estudiantes, relacionado con la com-

prension lectora literal, inferencial y critica.

1.6.3. Antecedentes Locales
Colorado (2013), presento su tesis para optar el titulo profesional de Licencia-
da en Educacién, en la Escuela Académico Profesional de Educacién de la UNJBG-

Tacna, titulada: Aplicacion de la estrategia “HISLICC” para mejorar el nivel de
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comprension lectora de cuentos en los estudiantes del primer afio de Educacion Se-
cundaria de la I.E. “Jorge Martorell Flores” de Tacna en el afio 2012. Este estudio
se ubica como una investigacion aplicada, de modalidad cuasi experimental. La po-
blacién estudiantil matriculados en el primer afio en el afio 2012 fueron 150 estudian-
tes, y se seleccion6 una muestra en forma aleatoria de 48 estudiantes. Concluye que,
con la aplicacion de la estrategia "HISLICC" se logra mejorar el nivel de compren-
sion lectora de cuentos de los estudiantes, existiendo diferencias significativas; antes
de la aplicacion del experimento, la mayoria, se encontraban entre los niveles medio y
bajo de comprensién lectora, después de la aplicacion del mismo, existe una mayor

concentracion en el nivel medio y alto.



CAPITULO Il

2. FUNDAMENTO TEORICO CIENTIFICO

2.1. COMPRENSION LECTORA

2.1.1. Definicién de Compresion lectora

Definir la Comprension lectora es una tarea compleja y dificil, pues se trata
de un término que ha ido evolucionando con el tiempo y las investigaciones, pero a
la fecha en nuestro pais no se logra alcanzar los niveles deseados en compresion lec-
tora como lo considera el MINEDU en las “Normas y Orientaciones para el Desarro-
Ilo del Afio Escolar 2017 en las Instituciones Educativas y Programas Educativos de
la Educacion Basica”. (R.M. 627-2016-MINEDU).

El Ministerio de Educacion afirma que, la comprension de textos es entendi-
da como un proceso en el que el lector utiliza sus conocimientos previos para inter-

actuar con el texto y reconstruir su sentido (ECE-2015, 2016).

Segln la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos
(OCDE, 2008), “La capacidad lectora consiste en la comprension, el empleo y la
reflexion personal a partir de textos escritos con el fin de desarrollar el conocimiento

y el potencial personal”.

De acuerdo a Peris (2009), la comprension “Es un proceso interactivo durante
el cual el lector va construyendo significados con sus conocimientos previos concep-
tuales, los conocimientos letrados (conocimientos adquiridos de sus muchas lecturas)

y las claves lingisticas y textuales que le da el texto”.
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Buroén (2008) afirma que:

“Se puede decir que un estudiante ha comprendido una idea si puede
realizar al menos algunas de las siguientes tareas:

e Explicarla en sus propias palabras;

e Buscar ejemplos que la confirmen;

e Buscar ejemplos 0 argumentos contrarios;

e Reconocerla en distintas circunstancias;

e Reconocerla, aunque esté expresada en otras palabras;

e Establecer las relaciones entre esa idea y otras ideas o hechos

conocidos

e Utilizarla en distintas formas;

e Indicar lo contrario;

e Realizar deducciones personales;

e Utilizarla para explicar otros hechos.

Schunk (2012) sefiala que:

El estudio del aprendizaje humano se enfoca en la forma en que los
individuos adquieren y modifican su conocimiento, habilidades, estra-
tegias, creencias y conductas. El aprendizaje representa un cambio
perdurable en la conducta o en la capacidad para comportarse de cier-
ta manera, el cual resulta de la practica o de otras experiencias. Esta
definicion no incluye los cambios temporales en la conducta debido a
enfermedades, fatiga o uso de drogas, ni a los que reflejan factores
genéticos y de maduracion, aunque muchos de éstos requieren am-

bientes sensibles para manifestarse (p. 278-281).
Para Stella y Arciniegas (2004), la comprension de la lectura debe entenderse

Como un proceso gradual y estratégico de creacion de sentido, a partir

de la interaccion del lector con el texto en un contexto particular, la
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cual se encuentra mediada por su propdésito de lectura, sus expectati-
vas Yy su conocimiento previo. Esta interaccion lleva al lector a invo-
lucrarse en una serie de procesos inferenciales necesarios para ir cons-
truyendo, a medida que va leyendo, una representacion o interpreta-

cion de lo que el texto describe.

Especificamente en tareas de comprension lectora, las estrategias de aprendi-
zaje son enfocados como una toma de decisiones sobre la seleccion y uso de proce-
dimientos de aprendizaje que facilitan una lectura activa, orientada y competente en
funcién de un objetivo, segun Gutiérrez y Salmerén (2012).

La presente investigacion adopta la definicion de comprension lectora de

Stella y Arciniegas como la adecuada a los propésitos del Programa LGE.

2.1.2. Niveles de Compresion lectora

El Ministerio de Educacién, la Direccién Nacional de Educacion y el Disefio
Curricular Nacional (DCN, 2009) sefiala que, la tarea de los docentes es impartir
conocimientos, asi como el dialogo con distintos tipos de texto con la finalidad que
nuestros estudiantes puedan sentar las bases de un manejo del conocimiento integral

que les permitira avanzar en las distintas areas de aprendizaje.

Segun los mddulos de Comprension lectora, el MINEDU recomienda tener
en cuenta los siguientes niveles:

El Nivel Literal

Es aquel que pone en evidencia el reconocimiento y el recuerdo de los hechos
tal como aparecen en el texto. Se pide la repeticion de ideas principales, los detalles
y las consecuencias de los acontecimientos (Saussure, 1985).

Se refiere a la identificacion de informacion que esta explicita en el texto, a la
ubicacion de datos especificos o al establecimiento de relaciones simples entre las
distintas partes del texto. Existe una comprension literal, por ejemplo, cuando se
ubica escenarios, personajes, fechas o se encuentra las causas explicitas de un deter-

minado fendmeno. La comprensién literal no requiere mucho esfuerzo, pues la in-
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formacion se encuentra a nuestra disposicion y sélo se necesita cotejar la pregunta
con el texto para encontrar las respuestas. En la comprension literal intervienen pro-
cesos cognitivos elementales como la identificacion o los niveles basicos de discri-
minacion.

Las preguntas que se formulan en este nivel pueden ser diversas: qué, quién,
donde, cuéndo, con quién, para qué, etc. También se pueden formular preguntas di-
rectas para que respondan en un espacio en blanco, ofrecer varias oraciones afirmati-
vas y sefialar que las relacionen con el texto leido para comprobar si son verdaderas
o falsas, presentar oraciones incompletas y solicitar que las completen de acuerdo al
texto.

El Nivel inferencial o interpretativo

Busca reconstruir el significado del texto, relacionandolos con las experien-
cias personales y el conocimiento previo que se tengan respecto al tema objetivo de
lectura. La utilizan los lectores activos, los cuales usan los esquemas mentales que
poseen sobre el tema para comprender lo que leen. (Saussure, 1985).

Se presenta cuando el estudiante es capaz de obtener informacion nueva a
partir de los datos explicitos del texto. Esta informacion se puede referir al tema tra-
tado, a las ideas relevantes y complementarias, a las ensefianzas o a las conclusiones.
El estudiante infiere cuando es capaz de explicar las ambigtedades, el doble sentido,
el mensaje oculto o las ironias. Mediante el nivel inferencial se determina el propdsi-
to comunicativo y se establecen relaciones complejas entre dos 0 mas textos.

En el nivel inferencial intervienen procesos cognitivos de mayor complejidad
que los del nivel literal. Por ejemplo, se activan procesos como la organizacion, la
discriminacion, la interpretacion, la sintesis, la abstraccion, entre otros. Las pregun-
tas inferenciales pueden formularse de diversas formas: Por qué, como asi. De qué
otra manera, qué otra cosa pudo pasar, que pasaria si..., qué diferencias, qué seme-

janzas, que conclusiones puedes extraer, etc.

El Nivel critico — reflexivo
Implica la formacién de juicios propios de la expresion de opiniones persona-

les a cerca de lo que se lee. Puede llevarse en un nivel mas avanzado a determinar las
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intenciones del autor del texto, lo que demanda un procesamiento cognitivo mas pro-
fundo de la informacién. Es propia de los lectores expertos. (Saussure, 1985)

Se produce cuando el estudiante es capaz de enjuiciar y valorar el texto que
lee ya sea en los aspectos formales o sobre el contenido. El estudiante comprende
criticamente cuando emite apreciaciones personales sobre el uso de los elementos
ortograficos y gramaticales, sobre la cohesion y coherencia del texto, sobre el len-
guaje utilizado; cuando cuestiona las ideas presentadas o los argumentos que susten-
tan las ideas del autor; cuando opina sobre el comportamiento de los personajes o
sobre la presentacién del texto.

Los procesos cognitivos que intervienen en la comprensién critica son de
mayor complejidad que en el caso de los niveles inferiores. El estudiante tiene que
activar procesos de andlisis y sintesis, de enjuiciamiento y valoracion. Inclusive, en
este nivel se desarrolla la creatividad del estudiante, y es aqui cuando desarrolla ca-
pacidades para aprender en forma auténoma, pues la metacognicion forma parte de
este nivel.

Las preguntas que pueden formularse para este nivel deben propiciar la refle-
Xion y analisis sobre los contenidos del texto y sobre la manera como se relacionan
con las propias ideas y experiencias. Las preguntas pueden comenzar de la siguiente
manera: ¢(Como creen que...? /Qué piensan de...? (Por qué...? ;Con qué objetivos

creen que...? ¢En su opinion qué hubiera dicho o hecho...?

La organizacion para la Cooperacion Econdmica y el Desarrollo, patrocina-
dora de PISA (OCDE, 2008), recomienda tener en cuenta cinco niveles, que se deta-
Ila a continuacion:

e Nivel 1 (Mal lector): Localizar exclusivamente informacién puntual del

texto

e Nivel 2 (Regular lector): Localizar informacion compleja explicita. Hacer

inferencias simples.

e Nivel 3 (Regular lector): Integrar informacion dispersa. Captar relaciones

entre partes diferentes.

e Nivel 4 (Buen lector): Localizar informacién implicita en los textos. Cap-
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tar matices en los textos.
e Nivel 5 (Buen lector): Evaluacion critica de los textos y manejo de hipote-

SiS.

El Programa LGE toma en cuenta los niveles de comprension lectora que el
Ministerio de Educacién promueve en los distintos documentos que remite a las ins-
tituciones educativas y/o docentes. Los niveles de comprension lectora son: nivel

literal, inferencial y critico reflexivo.

2.1.3. Medicion de niveles de Compresion lectora
Al respecto Cain & Oakhill (2009) expresan que:

Mejorar la comprension lectora de los estudiantes que finalizan la
educacion basica es uno de los principales retos que debe afrontar el
sistema educativo. Las técnicas de evaluacion més utilizadas se basan
en la observacion y el analisis de productos inferenciales y criticos,
supuestamente relacionados con los procesos cognitivos de compren-
sion. Existen multiples evidencias acerca de la relacién entre la com-
prension lectora y la eficacia ante la demanda de inferir informacion
de un texto. Algunos trabajos recientes aportan indicios de que esta
Gltima tarea no es simplemente un sintoma, sino incluso la principal
causa que explica el nivel de comprension que alcanzan los lectores.
Normalmente, las inferencias se explicitan mediante la respuesta a
preguntas objetivas o semiobjetivas, después de la lectura de un texto.
Por el contrario, otras técnicas mas recientes se han centrado en la ob-
servacion sistematica en curso de la actividad inferencial de los suje-

tos durante la lectura.

Finalmente, otras tareas, como la confeccion de resimenes, protocolos de re-
cuerdo o esquemas, evallan también otros procesos verbales, mas alla de lo estric-

tamente inferencial.
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En esta investigacion se midio la comprension lectora a través de sus niveles
literal, inferencial y critico, para lo cual se consideraron sus respectivos indicadores e

items que se evidencian luego de cada texto.

2.1.4. Procesos que intervienen en la Comprension lectora
Desde el punto de vista del enfoque cognitivo, durante la lectura intervienen
procesos basicos de bajo nivel (perceptivos), procesos de nivel medio (Iéxicos) y

procesos de alto nivel (sintacticos y semanticos).

Procesos perceptivos

Para Vallés (2006), indica que en este proceso:

El lector recaba la informacién textual a través del sentido de la vista
o0 del tacto (en el caso de personas con ceguera). Esta informacion se
transmite a las estructuras corticales del cerebro, donde ocurren los
procesos cognitivos para la comprension de significados.

Ademas, intervienen los movimientos sacédicos y las fijaciones. Los
movimientos sacadicos son pequefios saltos que se dirigen mayormen-
te hacia las palabras que contienen la informacion principal. Mientras
que las fijaciones son las que permiten la percepcion del material es-
crito y suelen durar entre 200 y 250 milisegundos. Se sabe que mien-
tras mas complejidad tenga el texto mayor niumero de fijaciones ha-

bra.

Segln Martin (1993), la percepcion tiene un papel primordial, esta ayuda a
estructurar el mundo y es el medio para reconocer, identificar y clasificar los estimu-

los ambientales.

Procesos Iéxicos
Vallés (2006) afirma que:
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Este proceso implica identificar las palabras en el almacén Iéxico o

Iéxico mental. Asimismo, consiste en encontrar el concepto con el que

se asocia esa unidad linguistica.

Disponemos de dos vias de acceso al significado de las palabras:

¢ La ruta fonoldgica: a través de esta ruta, se asigna un fonema a ca-
da grafema y seguidamente se juntan estos sonidos. Empleando es-
ta ruta se leen las palabras desconocidas o poco frecuentes.

e La ruta visual: también conocida como ruta directa, lIéxica u orto-
grafica, es la que nos permite leer la palabra en forma global. Ha-
ciendo uso de esta ruta, se leen las palabras ya conocidas de forma

mas veloz

Procesos sintacticos

Martin (1993) sefiala que, implican la relacion entre palabras para poder des-
cubrir el mensaje del material a leer y extraer el significado del mismo. Este conoci-
miento de las relaciones entre las palabras determina la estructura de las oraciones

particulares encontradas en el texto.

Procesos seméanticos
Segun Cuetos (2002) y Canales (2007), este proceso es de alto nivel e implica
extraer el significado del texto e integrarlo con los conocimientos previos, de esta

manera asimilarlos en la memoria de largo plazo.

Segun Abregu, Alcantara, Dioses, Galve, & Ramos, (2010) indican en:

El Manual de Pruebas de Evaluacion de las Competencias de Com-
prension Lectora (ECLE 1 Y 2), la estructura semantica se forma a
partir de la estructura sintactica, pero no conserva los papeles grama-
ticales que juegan los individuos sino las funciones que realizan.

Ademas, se forma una red de proposiciones que se denominan base

del texto. A medida que se leen nuevas oraciones se utiliza la nueva
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informacion integrandola con la anterior. Esta representacion se hace

mas compleja cuando durante la lectura se introducen més datos.

El segundo sub-proceso del proceso semantico es la integracion del significa-
do en los conocimientos del lector, la comprensién de un texto termina cuando estos
se integran a la memoria. Como lo afirm6 Schank (citado por Cuetos 2002), para
comprender se debe construir una estructura e integrarla con los conocimientos ya

existentes.

Ademas, Cuetos (2002) expresa que, durante este proceso se realizan inferen-
cias de lo leido, que es deducir informacion que no se encuentra explicita. Estas infe-

rencias conexionan las oraciones y se almacenan en la memoria del lector.

2.1.5. Factores condicionantes de la Comprension lectora

Como lo refirio Vallés (2006) refiere que:

En el proceso de lectura intervienen diversos factores que influyen en
una adecuada comprensién de un texto. Estos factores pueden ser tex-
tuales y personales. Los factores textuales son referidos a la lectura,
su estructura, complejidad, legibilidad y otras variables que pueden
facilitar o dificultar la comprension. Por otra parte, se encuentran los
factores personales, entre los cuales se puede mencionar a la motiva-
cién, la competencia lectora, las estrategias empleadas, la capacidad

cognitiva, la autoestima y los conocimientos previos.

Los textos tienen diferentes caracteristicas, las cuales van a influir en la com-
prension del mismo. Es asi como tenemos a la organizacién, que esta referida a la
coherencia y al orden de las ideas, una lectura ordenada de forma secuencial sera
mas facil de entender. Dentro de la estructura organizativa, se toma en cuenta ade-
mas el tipo de texto: ya sea narrativo, descriptivo, expositivo, etc. Tambien influye la

ubicacion de la idea principal, si esta se encuentra al principio, medio, o final.
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Gutiérrez & Salmeron (2012), refiere que las caracteristicas del texto, se in-
cluyen también su legibilidad, en funcién de la longitud de las palabras y de la frase,

el contenido, la cantidad de palabras desconocidas por el lector.

Lescano (2011) indica que, entre los factores personales, se encuentra la mo-
tivacion como una variable de mucha influencia en la comprension lectora. La acti-
tud e interés que se tenga hacia la lectura va condicionar la comprension, en la medi-
da que el estudiante al estar interesado, va a tener un motivo para continuar leyendo

y estara mas atento y la lectura seré sostenida.

Al respecto Vallés (2006) afirma que, si el lector no posee la suficiente moti-
vacion hacia la lectura, lee por imposicion de los padres o profesores, o para evitar
algun castigo o conseguir algin premio (motivacién extrinseca) los objetivos que se

proponga ante el acto de leer seran muy “pobres”.

Con el Programa LGE se pretende atender a este aspecto del factor personal:
la motivacion, por considerarlo esencial para el aprendizaje. A través de diferentes
estrategias de comprension lectora por parte del docente, en el momento de la lectura
guiada y a inicios de la lectura evaluada, se propiciara a que los estudiantes se intere-
sen por conocer el contenido de los diferentes textos programados y a la vez adquirir

conocimientos.

Segun Tapia (2007), otros factores personales que van a tener un impacto en
la lectura y la comprension y que son considerados como estrategias de apoyo al
procesamiento de la informacion, son el autoconcepto y la autoestima. Estos dos
factores, se presentan como soportes cognitivos y afectivos que brindaran al estu-

diante la estabilidad emocional para enfrentar el proceso de aprendizaje.

Las capacidades cognitivas: atencion y memoria también condicionan la
comprension lectora. La atencion ocupa un rol primordial en la entrada y seleccién
de la informacién relevante y como aduce Ausubel, Novak & Hanesian (1983), la

memoria va ser clave para que el lector integre sus conocimientos previos con los



27

nuevos. Es asi como en el proceso lector, se van almacenando en esta estructura los

productos comprensivos.

La memoria a corto plazo, va facilitar el recuerdo de lo leido. Por ejemplo,
cuando un lector termina de leer el parrafo debe ser capaz de usar su memoria a corto
plazo para poder recordar lo que ley6 en el primer parrafo y de esta manera com-

prender el texto global.

Por altimo, los conocimientos previos van a facilitar la comprension lectora.
Segln Abregu et al (2010), existen numerosas evidencias empiricas que demuestran
la relacion de estos y la capacidad de comprension. Cuando el lector posee informa-
cion sobre un tema le sera mas facil poder comprender y darle sentido al texto. De
esta manera, se facilita la realizacion de inferencias y la captacion de la idea central.
Ademas, es esencial tener conocimientos previos acerca de las estrategias de com-
prension que facilitan la lectura y de los diferentes tipos de texto (narrativos, exposi-
tivos, etc.) puesto que podrad conectar las distintas partes del mismo sin mucho es-

fuerzo.

Para el Ministerio de Educacion (Coral, 2015), a parte de estos dos factores
(factores del texto y personales-lector) existe un tercer factor que interviene en el
proceso de comprension de textos escritos, los factores del contexto. Este tercer gru-
po de factores se subdivide en: de contexto cercano, que es conformada por la fami-
lia, la escuela y la comunidad; y de contexto mas estructural, de transformaciones

culturales, politicas y econémicas.

2.1.6. Dificultades de la Comprension lectora

Las dificultades de la Comprension Lectora en los estudiantes, es una reali-
dad a nivel internacional y, a fin de evaluar esta problematica se aplicd el examen
PISA (Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos) que mide a partir de
sus estandares, la capacidad lectora no solo en el &mbito académico, sino en situa-
ciones variadas, evaluando si los examinados estan preparados para entrar a formar

parte de la poblacion activa y participar como miembros de sus respectivas comuni-
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dades. La aptitud para la lectura segin PISA fue medida con base en tres escalas
(OCDE, 2012):
e Obtencion de informacion: muestra la capacidad de los estudiantes para
localizar informacion en un texto.
e Interpretacion de textos: ilustra la capacidad para construir significados y
hacer inferencias a partir de la informacion escrita.
e Reflexion y evaluacion: informa sobre la capacidad del alumno para rela-

cionar el texto con sus conocimientos, sus ideas y sus experiencias.

2.1.7. Causas de las dificultades en la Comprension lectora
Abregu et al (2010) expresan que:

Una causa de mucha influencia en las dificultades de los estudiantes al
enfrentarse a un texto, es la dispedagogia. La comprensidon lectora ha
sido més objeto de evaluacion que de ensefianza. El hecho que un
alumno lea un texto y a continuacion responda unas preguntas no sig-
nifica que se ensefie a comprender. Muchos estudiantes requieren de
una ensefianza explicita, donde se le brinden estrategias que le ayuden
a analizar, reflexionar y a tomar conciencia de lo que necesitan para

entender lo que leen.

La falta de atencidn es otra causa de incomprension. Un estudiante que al leer
se encuentra desatento o no se enfoca en el texto tendré dificultades para captar el
sentido del mismo, como lo demuestran los resultados de estudios realizados por
Miranda, Garcia & Jara (2001) en nifios con diagndstico de TDAH, estos demuestran
un rendimiento inferior en los nifios con este trastorno por déficit de atencion e hi-

peractividad.

Otra causa de gran influencia en las dificultades es leer sin finalidad com-
prensiva. Esto involucra la actitud del lector y la percepcion que tiene sobre lo que es
leer, su finalidad y lo que implica este proceso. Dentro de este contexto, algunos



29

estudiantes leen sin tomar en cuenta la finalidad por la cual estdn leyendo, es decir
solo descodifican mas no se involucran en la lectura y en su objetivo final. Leer so-

lamente como acto descodificador impide la comprension (Valles, 2006).

En tal sentido, en el desarrollo del Programa LGE, se tomd en cuenta, para
cada sesion, la formulacion del Proposito de la misma y el acompafiamiento, guia y
orientacion en el proceso de comprension de la lectura, para asi ir atendiendo las
diferentes dificultades que los estudiantes pudieran ir experimentando en ese proce-
SO.

Por altimo, por ser un vocabulario reducido es un factor que influye negati-
vamente en la comprension lectora. Como lo sefiald Cuetos (2002), un estudiante que
tiene dificultades en comprender las palabras de un texto, debe crear una nueva uni-
dad de reconocimiento visual, aprender un nuevo significado y establecer una nueva

unidad fonémica.

2.1.8. Importancia de la Comprension lectora

Se sabe que la comprension lectora es un indicador sensible de la calidad
educativa, es por este motivo las constantes evaluaciones realizadas a los estudiantes
por el Ministerio de Educacion, como por ejemplo la evaluacion censal realizada
anualmente en todo el Per( a los nifios de 2do y 4to grado de Educacién Primaria, y
desde el 2015, a los estudiantes de 2do grado de Secundaria.

La comprension de lectura es de vasta importancia porque gracias a este pro-
ceso el alumno logra adquirir los conocimientos requeridos, comprender consignas y
solucionar problemas adecuadamente.

Por otro lado, diversos autores han considerado el papel fundamental que
cumple la comprension lectora, es asi como nace el término analfabeto funcional.
Segun Gonzalez, (2006), el analfabetismo funcional se define como la dificultad del
sujeto alfabetizado para procesar fluidamente y comprender la lengua escrita, y estos
mismos problemas que se presentan en el plano psicoldgico repercuten en el plano

sociologico, lo que afecta significativamente el desarrollo comunitario.
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2.2.  PROGRAMAS QUE FACILITAN LA COMPRENSION LECTORA

2.2.1. El programa ADD (Antes, Durante y Después)

Segun Condemarin & Medina (1998), para la lectura son muchas las estrate-
gias usadas, pero lo mas importante no es conocerlas, sino saber usarlas eficazmente.
Se puede hablar de estrategias Antes, Durante y Después de la lectura, de acuerdo al
momento.

En consecuencia, la principal preocupacion de los docentes debe ser que los
alumnos comprendan lo que leen y lograr despertar su interés con esta actividad.

Las destrezas de decodificacion estan al servicio de esta comprension, por lo
que siempre se desarrollan a partir de la lectura de un texto significativo para los
nifios (que se relacione con sus experiencias previas, con su entorno, su repertorio

infantil).

Antes de la Lectura: Preparemos Nuestra Lectura

Se refiere a actividades que favorecen la activacion de los conocimientos y
experiencias previas de los alumnos, y a la posibilidad de predecir y formular hipéte-
sis sobre el contenido de lo que van a leer (Canales, 2007).

Entre las actividades estan:

e Determinar el objetivo de la lectura: antes de empezar a leer es importante
que tengamos claro para qué vamos a leer. Los propdsitos pueden ser diver-
sos: para aprender, para practicar la lectura en voz alta, para obtener informa-
cion precisa, para recrearnos, entre otros.

e Hacer predicciones: es adelantarse al contenido del texto y suponer su inten-
cionalidad, estructura, destinatario e ideas a partir del titulo, subtitulos, ima-
genes que presenta, distribucion de parrafos, codigos paralinglisticos como
cursivas, negritas, colores, diagramacion, entre otros. Para ello, debemos ha-
cer una revision rapida del texto.

e Activar los conocimientos previos: implica recordar informacion relacionada
al contenido del texto y a otros aspectos que puedan ayudar: autor, tipo de
texto, estructura del texto, entre otros. Los saberes previos seguiran utilizan-

dose a lo largo de todo el desarrollo de la lectura.
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Preguntas que se pueden formular:

¢Por qué lees? Por placer, para seguir instrucciones, obtener informacion,
practicar la lectura oral, revisar algo, etc.

¢Como lo haces? Lectura silenciosa, oral, en equipo, individualmente, subra-
yaré algo, etc.

¢ Qué sabes del texto? Son tus conocimientos previos.

¢De qué tratara el texto? Formula hipdtesis. (Son suposiciones o conjeturas
respecto al texto)

¢ Qué tipo de texto sera? Descriptivo, narrativo, etc.

¢Cual es la intencién del emisor? Persuadir, convencer, informar, narrar, etc.

Durante la Lectura: Leamos Activamente

Se refiere a actividades que favorecen la capacidad de enfocarse en los aspec-
tos significativos del texto para poder comprender lo que se lee. Es también el mo-
mento para desarrollar diferentes destrezas de lectura, tales como el desarrollo del
vocabulario visual, andlisis fonoldgico, asociacién fonema grafema, etc. (Leahey &
Harris, 1998).

Entre algunas actividades estan:

e Comprobar las predicciones realizadas al inicio. A veces encontramos que
no fueron correctas, pero cumplieron su funcion al haber activado nuestra
mente y sabes previos para comprender mejor.

e Generar sucesivas hipdtesis sobre el contenido. Esto nos permitira mantener
la atencion y seguir dialogando con el texto. Al avanzar nuestra lectura ire-
mos comprobando las hipétesis que formulemos.

o Identificar el sentido de las palabras y expresiones nuevas. Valiéndonos del
contexto linguistico. Estas adquieren su verdadero sentido en relacion a las
otras palabras y expresiones que las rodean en el texto.

e Clarificar dudas. Es lo que hacemos cuando tenemos la sensacién de no
comprender. Frente a esta situacion, los especialistas recomiendan no desco-
nectarse del texto, identificar el problema y decidir alguna accion compensa-

toria. (Mayor, Suengas & Gonzales, 1995).
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Por ejemplo:

Continuar leyendo, cuando la frase o el parrafo no parecen esenciales para la
comprension. De esta forma se encontrara la mayor informacion que pueda
ayudar a comprender.

Releer las partes que resultan confusas, es decir retomar la lectura de todo el
texto o el tramo lector en donde se haya producido una dificultad de com-
prension.

Parafrasear, es decir, pensar en voz alta las ideas o acciones que presenta el
texto para asegurar su comprension.

Generar imégenes, consiste en recrear mentalmente las partes complicadas
del texto o los elementos de dificil comprension.

Crear analogias, es decir, pensar en situaciones equivalente a la expresada en
el texto, que ayuden a comprender los pasajes dificiles.

Formular preguntas, sobre lo leido para ver cuanto comprendes o no. La per-
sona que comprende puede ser capaz de plantear preguntas interesantes sobre
lo que lee.

Enunciar el tema, es decir el asunto central del texto. Este paso es obligatorio
antes de determinar las ideas o los hechos principales. El tema es un enuncia-
do general que presenta todo lo expuesto en el texto.

Identificar las ideas principales, es decir, las ideas mas importantes, las de
mayor nivel, que incluyen a todas las otras y que ademas estan en relacion di-
recta con el tema del texto. Se considera que todas las demas ideas (secunda-
rias) se subordinan a ella, introduciéndola, explicandola, ejemplificandola o
ampliandola.

Para sefialar las ideas principales se pueden utilizar (Soto de la Cruz, 2013):
Subrayado: es trazar una linea o “resaltar” la idea que se considera principal.
También puede realizarse en forma vertical o usando otros signos.

Sumillado: es la elaboracion de anotaciones al margen del texto. Las sumillas
sintetizan en pocas palabras las ideas principales. Por lo general, cada sumilla
corresponde a un parrafo, pero no todos lo tienen, pues algunos carecen de

idea principal.
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Preguntas que se pueden formular:

Lectura exploratoria:

Para tener una primera idea del texto y relacionar tus conocimientos previos.

- Realiza la pre lectura del texto.

- ¢Tiene titulos y subtitulos para saber de qué se trata?

- ¢Aparece la fecha de edicion, la época?

Formulacién de preguntas

A partir de la exploracion, puedes formularte una serie de preguntas. Las res-

puestas a estas preguntas seran el objetivo de tu lectura.

- Transforma los titulos o subtitulos en preguntas.

- Transforma en preguntas las palabras resaltadas en negrita, cursiva o en-
tre comillas. Estas son las marcas significativas del texto y te ayudaran a
comprenderlo.

- ¢Cuales son las acciones principales?

Después de la Lectura: Profundicemos Nuestra Comprension

Son actividades que apuntan a profundizar lo que los alumnos han compren-
dido, a desarrollar su capacidad de lectura critica y su creatividad.

Algunas actividades (Salas, 2012):

e Plantear preguntas, para seguir analizando e interpretando el contenido del
texto. Para ello debemos plantearnos una serie de interrogantes:

(Por qué ...?, ;Para qué ...?, ;Qué pasaria si ...?, /Y si...?, (En qué pode-
mos aprovechar ...?, ;Qué otra cosa falta descubrir sobre ...?, ;Como ...?,
(Cual ...?, ;Estoy de acuerdo con ...7?, entre otras.

e Redactar resimenes, un buen resumen es garantia de comprension del texto.
Una técnica muy usada para escribir resimenes es utilizar las ideas principa-
les (parafraseadas) o las sumillas enlazadas por conectores adecuados que
expresen la relacion entre las ideas: y, por lo tanto, pero, ademas, entre otros.

e Diseflar organizadores graficos, para representar esquematicamente al texto.

Puede ser un diagrama de ideas, mapa conceptual, mapa mental, cuadro com-
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parativo u otro. Lo importante es que muestren las relaciones entre las varias
ideas o conceptos importantes del texto.

Evaluarse, implica reflexionar sobre nuestro proceso lector:

¢Qué comprendi?, ;Donde tuve dificultades?, ;Queé hice para resolverlas?,
¢Desarrollé bien el procedimiento de comprension?, ¢Logré el objetivo que

me tracé?

2.2.2. EI MINEDU y la Comprension lectora
Implementando la R.M. 627-2016-MINEDU, para realizar una comprensién

de lectura reflexiva, eficiente, creativa e instrumental, se debe aplicar la siguiente

estrategia para la compresion lectora:

El dominio de la descodificacion o identificacion de las palabras. Que consis-
te en la identificacion de la pronunciacion y significado de las palabras. Sin
este dominio el lector dificilmente podra darle significado a lo que lee.

La naturaleza constructiva de la lectura. Se refiere a que el lector este dedica-
do a “construir” significados mientras lee. En otras palabras, el lector no es
pasivo, sino que va imaginando, dando significados e interpretaciones perso-
nales mientras lee.

La interaccion con el texto. El lector trae consigo un conjunto de caracteristi-
cas, de conocimientos, experiencias y actitudes que influyen en la construc-
cion de significados, que él va dando al texto que lee. El significado del texto
se va construyendo de la interaccion entre lo que el texto propone y lo que el
lector aporta al texto.

Por eso que, en la lectura comprensiva, texto y lector entran en un proceso de
interaccion. El lector va modificando su estrategia o la manera como lee se-
gun su familiaridad con el tema, sus propdsitos al leer, su motivacion o inte-
rés, el tipo de discurso de que se trata, etc., es decir acomoda y cambia las es-
trategias segun lo necesita.

El aspecto metacognitivo. Se trata, especialmente de estar alerta y pensar
como se estéd leyendo, controlando la lectura para asegurarse que se lleve a

cabo la fluidez y la comprension.
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Este aspecto tiene una connotacién de control y guia de los procesos superio-

res del pensamiento que se utilizan en la comprension lectora.

El Plan Lector como estrategia para elevar el nivel de Comprension lectora

El Ministerio de Educacion peruano ha fijado como objetivos pedagdgicos,
segun la Resolucién Ministerial 627-2016-MINEDU:

e Impulsar el desarrollo de las capacidades comunicativas de los estudiantes

para el aprendizaje continuo, mediante la implementacion del Plan Lector en

todas las Instituciones Educativas de Educacion Bésica Regular.

¢ Incentivar la participacion de las Instituciones Educativas y la comunidad en

su conjunto, en una cruzada por el fomento y afianzamiento de la practica de

la lectura.

El Plan Lector se desarrolla como estrategia pedagdgica basica para promo-

ver, organizar y orientar la practica de la lectura en los estudiantes de Educacion Ba-

sica Regular. Acciones que conllevan al desarrollo de capacidades comunicativas

como ejes transversales a todas las areas del curriculo y como aprendizaje clave para

acceder a multiples saberes en otros campos.

Se fundamenta en los siguientes marcos legales:

Ley N° 28044, Ley general de Educacion.

Ley N° 27785, ley de bases de la descentralizacion

Ley N° 27867, ley organica de los gobiernos regionales.

Decreto supremo N° 006-2004-ED “Aprueba lineamientos, politicas espe-
cificas de politica educativa, abril 2004-diciembre 2006.

Resolucion Viceministerial N° 0014-2007-ED

Decreto Supremo N° 013-2004 ED, reglamento de Educacién Basica Re-
gular

Resolucion Ministerial N° 0712-2006-Ed aprueba a la directiva para el afio
escolar 2007.

R.M N° 0386-2006-ED aprueban directivas sobre normas para la organi-
zacion y aplicacion del Plan Lector en las I.E de Educacion Basica Regu-

lar.
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2.2.3. Programa LGE

El Programa LGE (Lectura Guiada y Lectura Evaluada) es la organizacién de
18 lecciones de Comprension lectora que se desarrolla sobre la base teorica del
Constructivismo. En el marco de esta teoria, el estudiante construye su aprendizaje
sobre la base de sus experiencias, dentro de un contexto favorable, con un clima mo-
tivacional de cooperacion, donde cada alumno reconstruye su aprendizaje con el res-
to del grupo.

Las estrategias de comprension lectora a utilizar en este Programa se funda-
mentan en el aprendizaje significativo, ya que durante el desarrollo del mismo se
buscara la comprension lectora de los estudiantes.

Ademas, este programa es fundamentalmente de caracter remedial, esta
orientado a brindar asistencia a los estudiantes de 2do. grado de Secundaria de la
Institucion Educativa José Rosa Ara que presenten dificultades a nivel inferencial y

critico en la lectura.

Obijetivos del programa
Relacionados con la Institucion Educativa:

e Incrementar el porcentaje de estudiantes que se encuentren en el nivel de
Proceso y Logro Previsto.

e Disminuir el porcentaje de estudiantes que se encuentran en situaciéon de
Inicio.

e Facilitar a la Institucion Educativa la posibilidad de adoptar formas organiza-
tivas distintas que posibiliten una atencién mas individualizada del alumnado
con dificultades escolares y que garanticen el logro de los aprendizajes pre-
vistos.

Relacionados con los estudiantes:

e Mejorar los niveles de comprensidn de textos en los estudiantes de 2° de Se-
cundaria.

e Contribuir al logro de los aprendizajes previstos en los estudiantes de 2° de

Secundaria.
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Tipos de textos considerados
Los tipos de textos que se trabajan en el Programa LGE corresponden a la
clasificacion que el Ministerio de Educacion considera en las evaluaciones censales
de estudiantes (ECE-2015, 2016).
Por el formato
e Continuos: El texto se organiza como una sucesion de oraciones organizadas
en pérrafos.
e Discontinuos: Se organiza visualmente en tablas, columnas, cuadros, grafi-
cos, etc.
e Mixtos: El texto presenta algunas secciones continuas y otras discontinuas
e Mudiltiples: Incluye dos textos provenientes de dos fuentes o autores diferentes

gue se enmarcan en una misma situacion comunicativa.

Por el contenido

Se sefialan en la tabla 1



Tabla 1
Tipos de textos seglin su contenido
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PROPOSITO

TIPOS SIGNIFICADO COMUNICATIVO ESTRUCTURA
Relato de hechos reales 0 Contar hechos que INICIO
O ficticios. Sus elementos suceden a los persona-  Presentacion del ambiente y los perso-
2> son: personajes, ambiente,  jes najes.
';: tiempo, narrador NUDO
o Desarrollo de una situacion problemati-
% ca.
prd DESENLACE
Solucion de la situacion problematica.
Desarrollo y explicacion Explicar de forma INTRODUCCION
o de un tema con el propdsi- objetiva un tema Presentacién del tema que debe tam-
2 to de informar rigurosa- concreto. bién despertar el interés.
E mente 'y objetivamente DESARROLLO
o acerca de él. Exposicion de las ideas en forma orde-
o nada, con claridad.
n CONCLUSION
Resumen de las ideas mas importantes.
Presentacion de razones Defender ideas, expre- INTRODUCCION
O validas para defender o sar opiniones. Quiere Es la presentacion del tema.
> refutar una opinién o idea.  convencer al receptor.  TESIS
':: Su objetivo es convencer Es la idea que defiende el autor del
= al receptor. texto.
5 ARGUMENTACION
S Defensa de la tesis, utilizando razones,
) ideas bien explicadas.
< CONCLUSION
< Cierre del escrito, remarcando la tesis o
indicando que no es suficiente.
Representacion detallada Describir como son SU ESTRUCTURA PUEDE SER: De
g de la imagen de objetos, los personajes, anima- la forma al contenido, de lo general a lo
E personajes,  situaciones, les, paisajes, objetos, particular, de lo proximo a los mas
o personas, animales, etc. situaciones y/o senti- alejado en el tiempo y en el espacio, o a
4 Generalmente actia como  mientos. la inversa en cada uno de los casos
8 recurso  subsidiario  al mencionados.
g interior de otros textos.
o Referencia a pasos, ins- Guiar la accion del MATERIALES O INGREDIENTES
S trucciones, pautas, indica-  receptor Mencién de cada uno de los insumos
- ciones a seguir. Presenta necesarios.
O una secuencia ordenada de PROCEDIMIENTO
a informacion Presentacion ordenada de la secuencia
5 para realizar el juego, receta, etc.
pd

Fuente: Adaptado del Ministerio de Educacion

Momentos de lectura

El desarrollo de cada sesion del Programa LGE consta de dos momentos fun-

damentales de lectura, momentos que explican el significado de la sigla LGE:
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Lectura Guiada. Corresponde a la lectura y analisis del primer texto de la se-
sion. Todo el proceso es guiado por el docente, valiéndose de las estrategias
pertinentes segun el tipo de lectura a trabajar, para el antes, durante y después
de la lectura. Aqui los estudiantes reciben la orientacion oportuna para leer y
releer el texto, la utilizacién adecuada de estrategias de comprension lectora y
el mecanismo adecuado para el desarrollo del cuestionario sugerido. Este
momento concluye con la revision, correccion y valoracion de las respuestas
del cuestionario desarrollado por los estudiantes. Este proceso de valoracion
es dirigido por el docente, y se realiza pregunta por pregunta brindando la
orientacion de cémo se debe leer y responder cada tipo de pregunta plantea-
da.

Lectura Evaluada. Corresponde a la lectura y analisis del segundo texto de la
sesion. En este momento, el docente solo dirige el proceso de lectura del tex-
to, recordando los mecanismos estratégicos que se pueden utilizar para garan-
tizar la comprension de su contenido. Los estudiantes desarrollan solos las
preguntas del cuestionario. Este momento concluye con la revision, correc-
cién y valoracion de las respuestas del cuestionario desarrollado por los estu-

diantes.

Secuencia metodoldgica para cada lectura
En la elaboracion del presente programa se han tomado en cuenta los tres

momentos claves que influiran en la comprension planteados por Isabel Solé en

1990.

Antes de la lectura. Este primer paso consiste en establecer los objetivos de
la lectura, preguntar ;Para qué vamos a leer?, conversar lo que saben del te-
ma estimulando la participacion y activando los conocimientos previos, hacer
preguntas para predecir de que tratara el texto a través de las imagenes y titu-
lo, imaginar su contenido, personajes, acciones y lugares y crear las condi-
ciones necesarias de caracter afectivo para poder enfrentarse al mismo.

Durante la lectura. Este segundo momento incluye realizar una lectura gene-

ral, subrayar las palabras claves, ideas relevantes, realizar inferencias, sumi-
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llar, revisar y comprobar la propia comprension. Este es una oportunidad para
intercambiar opiniones y conocimientos en funcion al propoésito de la activi-
dad lectora. Ademas, en esta etapa se puede comprobar las predicciones plan-
teadas en el proceso anterior, plantear preguntas sobre lo que se va leyendo,
predecir lo que seguird en el parrafo siguiente e inferir el significado de las
palabras que le sean desconocidas por el contexto.

e Después de la lectura. En esta Gltima etapa se consolidan las ideas o signifi-
cado global del texto a través de diferentes estrategias como: reflexionar so-
bre lo comprendido del texto, determinar el propdsito del texto y responder a
preguntas sugeridas. Se cierra este momento valorando las respuestas del
cuestionario, reafirmando el correcto desarrollo de las mismas y orientando la

forma mas adecuada de responder, en caso de haber dudas e inquietudes.

Secuencia metodoldgica para cada sesion de Comprension Lectora
La secuencia metodoldgica que propone el Programa LGE para cada sesion a
desarrollar es:

¢ Inicio. En forma democrética, se establecen o recuerdan los acuerdos de con-
vivencia al inicio de la sesidn. Se recomienda tener presente la necesidad de
iniciar y desarrollar la sesién en un marco de armonia, respeto y tolerancia
entre todos y todas.
Considerar que las actividades de la lectura guiada son bésicas para el empo-
deramiento de las estrategias de comprension de textos, por lo tanto, el do-
cente puede considerar la conformacion de equipos de acuerdo al numero y/o
caracteristicas de los estudiantes.
Los equipos de trabajo deben estar constituidos por un nimero de estudiantes,
de tal manera que todos tengan la oportunidad de participar y aportar para el
logro de los aprendizajes.

e Desarrollo. Se desarrolla la lectura y analisis del primer texto de la sesion:
Lectura guiada. Todo el proceso es guiado por el docente, valiéndose de las
estrategias pertinentes segun el tipo de lectura a trabajar. Aqui los estudiantes

reciben la orientacion oportuna para leer y releer el texto, la utilizacion ade-
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cuada de estrategias de comprension lectora y el mecanismo adecuado para el
desarrollo del cuestionario sugerido.

Se guia a los estudiantes en: la identificacion del titulo del texto y sus pala-
bras claves, la enumeracion de parrafos, la separacion de oraciones, la lectura
silenciosa, el subrayado de la oracion principal o idea tematica, la identifica-
cion de los sub temas mediante el sumillado, el propdsito del texto, mediante
el parafraseo, la identificacion del tipo de texto y su estructura (se sefiala me-
diante llaves).

Luego, se acompaiia al estudiante en el desarrollo del cuestionario propuesto.

Finalmente, se socializa las respuestas de cada pregunta del cuestionario, in-

dicando el porqué de las mismas.

Evaluacion. En este momento se desarrolla la lectura evaluada, la cual con-
siste en la aplicacién de todo lo aprendido en la lectura guiada, pero en forma
individual.

Al finalizar el desarrollo del cuestionario de comprension lectora de la lectura
evaluada, se motiva el contraste de las respuestas analizando cada una de las

preguntas y respuestas e indicando el porqué de las mismas.

Cierre. Se propicia la reflexion de los procesos de aprendizaje desarrollados,
mediante la metacognicion. Las preguntas que se pueden plantear para este
momento son:

¢ Qué aprendi?

¢Coémo lo aprendi?

¢ Qué dificultades tuve?

¢Como lo solucioné?

¢En qué situaciones me servira lo aprendido?



CAPITULO Il

3. MARCO METODOLOGICO

3.1  HIPOTESIS

3.1.1 Hipdtesis general
La aplicacion del Programa LGE mejora el nivel de logro de la comprension
lectora en los estudiantes de 2do. grado de Educacion Secundaria de la institucion

educativa José Rosa Ara de Tacna, 2016.

3.1.2. Hipotesis especificas

e El nivel de logro de la comprension lectora de los estudiantes de 2do. grado
de Educacion Secundaria de la institucion educativa José Rosa Ara es bajo
antes de la implementacion del Programa LGE.

e El nivel de logro de la comprensidon lectora de los estudiantes de 2do. grado
de Educacién Secundaria de la institucion educativa José Rosa Ara mejora
después de la aplicacién del Programa LGE.

e Existe diferencia significativa en el nivel de logro de la comprension lectora
antes y después de la aplicacion del Programa LGE en los estudiantes de 2do.

grado de Educacion Secundaria de la institucién educativa José Rosa Ara.
3.2. VARIABLES
3.2.1. Variable Independiente

Denominacién de la variable
El Programa LGE
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Indicadores

Sesiones desarrolladas mediante lecturas y fichas de analisis de 18 lecciones.
Los tipos de textos que conforman el programa son:

e Narrativos

e Descriptivos

e EXxpositivos

e Instructivos

e Argumentativos

Escala de medicion
La variable independiente, por su condicion, sera aplicada durante la investi-
gacion y no medida sino indirectamente, a través de los resultados de la variable de-

pendiente.

3.2.2. Variable Dependiente
Denominacion de la Variable Dependiente

Comprension lectora

Indicadores

e Recupera informacion de textos escritos.

e Reorganiza informacion de diversos textos escritos.
¢ Infiere el significado de los textos escritos.

e Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de los textos escritos.

Escala de medicion
Escala ordinal

e Aprendizaje en inicio

e Aprendizaje en proceso
e Logro previsto

e Logro destacado
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3.3. TIPO DE INVESTIGACION

La investigacion es de enfoque cuantitativo. Por su finalidad es de tipo basi-
ca por cuanto se pretende incrementar los conocimientos sobre el tema. Por el nivel
de conocimientos alcanzados, se trata de una investigacion explicativa ya que el

comportamiento de una variable se deduce del comportamiento de la otra variable.

3.4. DISENO DE LA INVESTIGACION

Para esta investigacion experimental se utilizé el “disefio de un sélo grupo
de evaluacion con pretest y postest”, este disefio comprende la implementacion de
los kits de lectura (variables independientes del programa LGE), y su efecto en los
niveles de comprension lectora (variable de observacion), la implementacion se reali-
za después del pretest (prueba de entrada) y antes del postest (prueba de salida). Tam-

bién es de tipo pre- experimental, cuyo esquema es el siguiente:

G 01 X 02

Donde:

G = Grupo

o1 = Pre test

02 = Post test

X = Experiencia

3.5, AMBITO DE ESTUDIO

El &mbito de estudio esta ubicado en la institucion educativa José Rosa Ara

del cercado de Tacna, provincia y departamento de Tacna

3.6. POBLACIONY MUESTRA

3.6.1. Unidad de estudio
La unidad de estudio son los estudiantes del segundo grado de Educacion Se-
cundaria de la institucion educativa José Rosa Ara de Tacna.
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3.6.2. Poblacion

La poblacidn esté constituida por los estudiantes pertenecientes al 2do. Grado
“A” y “B” de Educacion Secundaria de la I.E José Rosa Ara en un numero total de
60 estudiantes, de ambos sexos (Tabla 2), entre 12 a 14 afios, provenientes mayor-

mente de la region Tacna.

Tabla 2
Distribucion de la muestra por sexo

Distribucién de estudiantes por sexo

Secciones
Hombre Porcentaje Mujer Porcentaje Total
A 18 60,00% 12 40,00% 30
B 17 56,67% 13 43,33% 30
Total 35 58,33% 25 41,67% 60

Fuente: Registros Académicos de la I.E. José Rosa Ara.

Criterios de Inclusion
Ser alumnos matriculados con asistencia regular en las dos secciones: 30 es-
tudiantes de 2do. grado “A” y 30, de 2do. grado “B”.

Criterios de exclusion
Alumnos que asisten en forma esporadica al curso de comunicacion.

Alumnos que no pertenecen al grado y secciones de estudio.

3.6.3. Muestra

La muestra esta representada por los 60 estudiantes del 2do. Grado “A” y “B”
de Educacion Secundaria de la I.E José Rosa Ara, habiendo utilizado un muestreo no
probabilistico de caracter intencional de la poblacion total de estudiantes de la I.E.

por cuanto la investigadora es docente de ambas secciones.
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3.7.  TECNICAS E INSTRUMENTOS

3.7.1. Técnicas
Se utilizd la técnica de encuesta tipo test para la medicion de la variable

comprension lectora.

3.7.2. Instrumentos

En el presente estudio, se utilizo basicamente el kit de lectura: Demostrando lo
aprendido 1 y 2 de la evaluacién de proceso del Ministerio de Educacion (MINEDU)
para evaluar la comprension lectora antes de la aplicacion del programa LGE vy el kit
de lectura: Demostrando lo aprendido 1 y 2 de la evaluacion de salida que el MI-
NEDU considerd que se aplicara a nivel nacional.

Para la medicion se utilizd como instrumento la Tabla de demanda cognitiva
(Anexo 8 y anexo 9) en la cual se registra la exigencia cognitiva de cada pregunta
planteada tanto para el kit de lectura de la evaluacién de entrada, cuadernillo 1y 2 (40
items, en total) como para el kit de lectura de la evaluacion de salida, cuadernillo 1y
2 (40 items, en total). La informacion de esta tabla ayudo6 a determinar el peso perti-
nente a otorgar a cada pregunta segln la exigencia cognitiva de la misma. También
se utilizo la tabla de doble entrada de los niveles de la Comprension lectora e indica-
dores, el cual permitid identificar qué pregunta tuvo mayor cantidad de aciertos en
cada seccion, dato que conllevo a realizar las tabulaciones mas exactas en el analisis
de las capacidades de comprension lectora (Ver anexo 6).

Para la medicion del nivel de logro de la comprension lectora de cada texto,
se considero el total de aciertos que el estudiante alcanzaba en el desarrollo del cues-
tionario de cada lectura analizada (Ver Tabla 3).

La calificacion luego de la medicion de pre test y post test se ajusta a lo sefia-
lado en la Tabla 4 Calificacion de los niveles de comprension lectora del pre y

postest, tomando en cuenta la demanda cognitiva que se aprecia en el Anexo 8y 9.
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Tabla 3
Calificacion de los niveles de logro de la comprension lectora, por texto

ESCALA CALIFICACION

NIVEL DE DESCRIPCION

LOGRO Total de 0-20
aciertos

NIVEL 1 Aprendizaje en INICIO De la?2 0-08

NIVEL 2 Aprendizaje en PROCESO 3 09-12

NIVEL 3 Aprendizaje en LOGRO PREVISTO 4 13-16

NIVEL 4 Aprendizaje en LOGRO DESTACADO 5 17-20

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 4
Calificacion de los niveles de logro de la comprension lectora del Pre y Postest

ESCALA CALIFICACION

NLl\(/)EGLR%E DESCRIPCION 0-82 0 - 20
NIVEL 1 Aprendizaje en INICIO 00 - 43 0-10,4
NIVEL 2 Aprendizaje en PROCESO 44 - 55 10,5-13,4
NIVEL 3  Aprendizaje en LOGRO PREVISTO 56 - 71 135-17,4
NIVEL4  Aprendizaje en LOGRO DESTACADO 72 - 82 17,5-20

Fuente: Elaboracion propia.

3.8. PROCESAMIENTO, PRESENTACION, ANALISIS E INTERPRETA-
CION DE LOS DATOS

Para el procesamiento y analisis de los datos se utilizo la estadistica descrip-
tiva de frecuencia y porcentajes y medidas de tendencia central (media, mediana,
moda), y la estadistica inferencial para la relacion de variables, como la prueba “t”
de Student y el CHI cuadrado. Se tabularon los datos con el programa estadistico
SPSS version 20. Para la presentacion de resultados se utilizo tablas y figuras.



CAPITULO IV
4. RESULTADOS

4.1. DESCRIPCION DEL TRABAJO DE CAMPO

4.1.1. Acciones de preparacion

Una vez identificado el problema: bajo nivel de logro en Comprension lectora
en los estudiantes de 2do. grado de Educacion Secundaria de la institucion educativa
José Rosa Ara de Tacna y haber disefiado la estrategia de intervencién Programa
LGE, se procedid a coordinar con la Direccion del plantel para la autorizacion y faci-
lidades de la aplicacién del mismo.

Antes de iniciar con el Programa LGE, se disefiaron diferentes documentos
que acreditaran el trabajo a realizar: fichas de asistencias, comunicados a padres de
familia, reporte de los estudiantes asistentes a los talleres de reforzamiento fuera del

horario de clases, registro de asistencia a los Talleres fuera del horario de clases.

4.1.2. Acciones de coordinacion

Desde un principio el director de la institucion educativa José Rosa Ara, dio
todas las facilidades para que los estudiantes puedan contar con el material y equipos
pertinentes que exigia el Programa a aplicar: laptop, proyector, equipo de sonido,
entre otros. También se contd con el amplio apoyo de un equipo de docentes dis-
puestos a colaborar, en caso de tener que trabajar con algunos estudiantes, fuera del

horario de clases.
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4.1.3. Acciones de aplicacién

Prueba de entrada

Antes de la aplicacion de la experiencia se aplicd prueba de entrada, simulta-
neamente en ambas secciones de 2do. A y B, en dos dias consecutivos. Este pre test
constd de dos cuadernillos de cuatro lecturas cada una. El total de preguntas entre
ambos cuadernillos fue de 40.

El dia uno, durante 50 minutos, se aplico el cuadernillo de lectura N° 1:
“Demostrando lo que aprendimos”. Los titulos de los textos fueron: El discurso de
Malala al recibir el Premio Nobel de la Paz 2014, el tabaco en cifras, El redescubri-
miento de Pluton, EIl misterio de las aves marinas migratorias.

El dia dos, durante 50 minutos, se aplicé el cuadernillo de lectura N° 2: “De-
mostrando lo que aprendimos”. Los titulos de los textos fueron: Alimentos que nu-
tren el cerebro, el reciclaje en Latinoamérica, Maria Parado de Bellido, television

basura: sin alternativas / mi derecho a ver “Esto es guerra”.

Experimento

El Programa LGE se puso en marcha el dia 06 de setiembre del afio 2016 con
el desarrollo de la primera sesién presentada en el Programa LGE, cuyo titulo de la
leccion fue: “Obtenemos informacion de textos discontinuos. A partir del 06 de se-
tiembre, todos los martes de cada semana se desarrollaba las distintas lecciones que
el programa contenia. Los dias miércoles de cada semana, fuera del horario de cla-
ses, es decir de las 6:10 p.m. hasta las 7:30 p.m. se ejecutaron los talleres de refor-
zamiento con los estudiantes que lo requerian y/o estaban interesados en continuar
fortaleciendose en el campo de la lectura.

Desde el inicio los estudiantes que tenian algunas debilidades en el area de la
Comprension lectora, se sintieron motivados en participar en los talleres de reforza-
miento ya que notaron la buena organizacion con gue estas sesiones se desarrollaban,
ademas que fueron experimentando su mejora en la comprension de textos, segun los
reportes de los resultados de las distintas evaluaciones que la DRSET iba aplicando
en distintas fechas.

Se conto con el consentimiento y apoyo de los padres de familia, ya que ellos

fueron conocedores de dichas actividades: aplicacién del Programa LGE (dentro del
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horario de clase) y talleres de reforzamiento fuera del horario, mediante distintos
comunicados y/o invitaciones que se les hacia llegar a través de sus hijos, quienes
luego de leerlos retornaban dichos comunicados y/o invitaciones con sus respectivas
firmas como muestra de su consentimiento.

La aplicacion del Programa LGE concluyé el miércoles 09 de noviembre del
afio 2016, con el desarrollo de la Gltima sesion con el titulo “Comprendemos el men-

saje de infografias”.

Prueba de salida

Terminadas las lecciones del Programa LGE, se aplicd la prueba de salida
simultaneamente en ambas secciones de 2do. A y B, en dos dias consecutivos. El
postest constd de dos cuadernillos de lecturas, con cuatro textos y cuarenta preguntas
cada uno.

El dia uno, durante 50 minutos, se aplicé el cuadernillo de lectura N° 1:
“Demostrando lo que aprendimos”. Los titulos de los textos fueron: El cdndor, Kue-
lap: despensa de los antiguos peruanos, Pescadores capturan mantarraya gigante,
Protege nuestra fauna: no todos los animales son mascotas.

El dia dos, durante 50 minutos, se aplicé el cuadernillo de lectura N° 2: “De-
mostrando lo que aprendimos”. Los titulos de los textos fueron: Los 10 libros mas
leidos en todo el mundo, EI regreso del brujo, Supervision, Experimentos para hacer

en casa.

4.2. DISENO DE LA PRESENTACION DE LOS RESULTADOS

Los resultados se presentan segun el orden de los objetivos, de la siguiente
manera:

e Resultados del nivel de logro de la Compresion lectora antes de la aplica-
cion del Programa LGE

e Resultados del nivel de logro de la Compresién lectora después de la
aplicacién del Programa LGE

e Resultados de la comparacion del nivel de logro de la Compresion lectora
de antes y después de la aplicacion del Programa LGE
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4.3. PRESENTACION DE RESULTADOS

4.3.1. Resultados de la evaluacién de compresion lectora, segun la evalua-

cion de entrada.

Tabla 5
Distribucion de los estudiantes del 2do. grado de la I.E. José Rosa Ara por nivel de
logro de la comprension lectora, en la prueba de entrada

Alumnos evaluados

Nivel Descripcion Escala
Cantidad %
Nivel 1 Aprendizaje en inicio 0-43 40 66,67
Nivel 2 Aprendizaje en proceso 44 - 55 16 26,67
Nivel 3 Aprendizaje en logro previsto 56-71 4 6,66
Nivel 4  Aprendizaje en logro destacado 71-82 0 0,00
Total 60 100,00

Fuente: Anexo 7

Interpretacion
El 66,67 % de los estudiantes en la evaluacién de entrada se han ubicado en el
nivel 1 (aprendizaje en inicio) y, menores porcentajes en aprendizaje en proceso

(26,67%) y logro previsto (6,66%) en comprension lectora.



Tabla 6

Registro de evaluacion de entrada. Capacidad 1 “Recuperar informacion de

diversos textos”
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CAPACIDAD 1: Recupera informacion de diversos textos

Respuesta
Indicador Incorrecta  Correcta
n % n %

1-1 Localiza |nforma_10|on relevante en diversos tipos de textos de es- 5 833 55 9167
tructura compleja

8-1 Localiza mforma_lcmn relevante en diversos tipos de textos de es- 22 3667 38 6333
tructura compleja

11-1 Localiza mformaqon relevante en diversos tipos de textos de 28 4667 32 5333
estructura compleja

19-1 Localiza mforma(_:lon relevante en diversos tipos de textos de 11 1833 49 8167
estructura compleja

2-2 Localiza |nforma_10|on relevante en diversos tipos de textos de es- 7 1167 53 8833
tructura compleja

6-2 Localiza mforma_u:lon relevante en diversos tipos de textos de es- 10 1667 50 8333
tructura compleja

7-2 Localiza |nforma_10|on relevante en diversos tipos de textos de es- 33 5500 27 45,00
tructura compleja

8-2 Localiza |nforma_10|on relevante en diversos tipos de textos de es- 12 2000 48 80,00
tructura compleja

11-2 Localiza informacion relevante en diversos tipos de textos de
estructura compleja 41 6833 19 3167

16-2 Localiza informacidn relevante en diversos tipos de textos de 31 5167 29 4833

estructura compleja

Total

200 33,33 400 66,67

Fuente: Recopilacion propia.

Interpretacion

El 66,67 % de estudiantes sin haber sido capacitados con el Programa LGE

han respondido “correctamente” el cuestionario de preguntas, relacionados con la

capacidad 1.
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Figura 1:
Representacion gréfica de cada componente de la capacidad de recupera informa-
cion de diversos textos, logrados en la prueba de entrada.

Capacidad 1: Recupera informacién de diversos textos

16-2 Localiza informacion relevante en |
diversos tipos de textos de estructura 51,67% 48,33%

compleja
BN

i

11-2 Localiza informacion relevante en
diversos tipos de textos de estructura 68,339
compleja

i
i

8-2 Localiza informacién relevante en

diversos tipos de textos de estructura | 20,00% 80,002_
compleja )

7-2 Localiza informacion relevante en

diversos tipos de textos de estructura 55,00% 45,0W
compleja

6-2 Localiza informacion relevante en

diversos tipos de textos de estructura [15'57% 83,3?_
compleja )
2-2 Localiza informacioén relevante en
diversos tipos de textos de estructura [11,7% 88,33_
compleja )
19-1 Localiza informacién relevante en |
diversos tipos de textos de estructura | 18,33% 81.5_
compleja )
11-1 Localiza informacién relevante en
diversos tipos de textos de estructura |76,67% 53:33%-
compleja |
8-1Localiza informacioén relevante en
diversos tipos de textos de estructura 36,67°7>| -63,33%
compleja

1-1 Localiza informacion relevante en

|

diversos tipos de textos de estructura |8,3% 91,67%
compleja
0% 20% 40% 60% 80%  100%
Respuestas uIncorrecta mCorrecta

Fuente: Tabla 6
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Tabla 7
Registro de evaluacion de entrada. Capacidad 2 “Reorganiza informacion de diver-
sos textos”

CAPACIDAD 2: Reorganiza informacion de diversos textos

Respuesta
Indicador Incorrecta Correcta
n % n %

3-2 Construye organizadores graficos de un texto de estructura
) 35 5833 25 41,67
compleja

Total 35 5833 25 41,67

Fuente: Recopilacion propia.

Interpretacion

El 58,33 % de estudiantes sin haber sido capacitados con el Programa LGE
han respondido en forma incorrecta el cuestionario de preguntas, relacionados con la
Capacidad 2.



Tabla 8
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Registro de evaluacion de entrada. Capacidad 3 “Infiere el significado de los textos

escritos”

CAPACIDAD 3: Infiere el significado de los textos escritos

Indicador

Respuesta

Incorrecta Correcta

n % n %

2-1 Elabora conclusiones que se desprenden de hechos o afirmaciones del texto.

26 4333 34 56,67

3-1 Deduce el tema o la idea principal de un texto o un parrafo.

24 40,00 36 60,00

4-1 Deduce el significado de palabras o frases con sentido figurado.

38 6333 22 36,67

7-1 Deduce el destinatario del texto.

43 7167 17 2833

9-1 Deduce el significado de palabras o frases con sentido figurado.

34 5667 26 43,33

13-1 Deduce relaciones légicas, causales de finalidad y de problema-solucion
que forman parte del planteamiento del texto.

16 26,67 44 73,33

15-1 Deduce el tipo textual y el propdsito del texto.

44 7333 16 26,67

16-1 Deduce el tema o la idea principal de un texto o de un pérrafo.

28 46,67 32 53,33

1-2 Deduce el tema o la idea principal de un texto o de un parrafo.

14 2333 46 76,67

4-2 Deduce relaciones ldgicas, causales de finalidad y de problema-solucién que

forman parte.

22 3667 38 6333

9-2 Elabora conclusiones que se desprenden de hechos o afirmaciones del texto.

34 5667 26 43,33

12-2 Deduce relaciones logicas, causales de finalidad y de problema-solucién

que forman parte.

44 73,33 16 26,67

13-2 Deduce las caracteristicas de los personajes de una de una narracion u obra

teatral.

18 30,00 42 70,00

14-2 Deduce el significado de palabras o frases por el contexto.

32 5333 28 46,67

15-2 Deduce el tema o la idea principal de un texto o un parrafo.

38 63,33 22 36,67

19-2 Elabora conclusiones que se desprenden de hechos o afirmaciones del

texto.

35 58,33 25 4167

Total

490 51,04 470 48,96

Fuente: Recopilacion propia.

Interpretacion

El 51,04 % de estudiantes sin haber sido capacitados con el Programa LGE

han respondido en forma incorrecta el cuestionario de preguntas, relacionados con la

capacidad 3.
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Figura 2:
Representacion grafica de cada componente de la capacidad de infiere el significado
de los textos escritos, logrados en la prueba de entrada.

Capacidad 3: Infiere el significado de los textos
escritos

16-1 Deduce el tema o la idea principal
de un texto o de un parrafo.

15-1 Deduce el tipo textual y el
proposito del texto.

13-1 Deduce relaciones logicas,
causales de finalidad y de problema-
solucion que forman parte del
planteamiento del texto.

9-1 Deduce el significado de palabras o
frases con sentido figurado.

7-1 Deduce el destinatario del texto.

4-1 Deduce el significado de palabras o
frases con sentido figurado.

3-1 Deduce el tema o la idea principal
de un texto o un parrafo.

2-1 Elabora conclusiones que se
desprenden de hechos o afirmaciones
del texto.

0% 20% 40% 60% 80%  100%

iIncorrecta ®Correcta

Fuente: Tabla 8

Nota:
El valor numérico indica el porcentaje de respuestas incorrectas y correctas.
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Figura 3:
Representacion gréafica de cada componente de la capacidad de infiere el significado
de los textos escritos, logrados en la prueba de entrada.

Capacidad 3: Infiere el significado de los textos
escritos

19-2 Elabora conclusiones que se
desprenden de hechos o afirmaciones
del texto.

15-2 Deduce el tema o la idea principal
de un texto o un parrafo.

14-2 Deduce el significado de palabras
o frases por el contexto.

13-2 Deduce las caracteristicas de los
personajes de una de una narracion u
obra teatral.

12-2 Deduce relaciones légicas,
causales de finalidad y de problema-
solucién que forman parte.

9-2 Elabora conclusiones que se
desprenden de hechos o afirmaciones
del texto.

4-2 Deduce relaciones logicas,
causales de finalidad y de problema-
solucion que forman parte.

1-2 Deduce el tema o la idea principal
de un texto o de un parrafo.

0% 20% 40% 60% 80%  100%

i Incorrecta ®Correcta

Fuente: Tabla 8

Nota:

El valor numérico indica el porcentaje de respuestas incorrectas y correctas.
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Tabla 9
Registro de evaluacion de entrada. Capacidad 4 “Reflexiona sobre la forma, conte-
nido y contexto de los textos escritos”

CAPACIDAD 4: Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de los textos escritos

Respuesta

Indicador Incorrecta Correcta

n % n %
5-1 Utiliza ideas del texto para sustentar opiniones de terceros. 41 68,33 19 31,67
6-1 Explica la funcion o el aporte de porciones del texto al sentido global. 47 78,33 13 21,67
10-1Explica la funcion o el aporte de porciones del texto al sentido global. 38 63,33 22 36,67
12-1 Explica la funcion o el aporte de porciones del texto al sentido global. 37 61,67 23 38,33
14-1 Explica la funcion o el aporte de porciones del texto al sentido global. 29 48,33 31 51,67

17-1 Reflexiona sobre aspectos formales del texto (formato, tipografia,
. ) 26 43,33 34 56,67
recursos expresivos, estilo etc.).

18-1 Explica la funcion o el aporte de porciones del texto al sentido global. 25 41,67 35 58,33
20-1 Explica la funcion o el aporte de porciones del texto al sentido global. 42 70,00 18 30,00
5-2 Explica la funcion o el aporte de porciones del texto al sentido. 42 70,00 18 30,00
10-2 Explica la funcion o el aporte de porciones del texto al sentido global. 31 51,67 29 48,33

17-2 Explica la intencion del autor con respecto al uso de los recursos
50 83,33 10 16,67
formales.

18-2 Explica la intencion del autor con respecto al uso de los recursos
28 46,67 32 53,33
formales.

20-2 Opina sobre el contenido del texto (acciones, hechos, ideas importan-
.. 40 66,67 20 33,33
tes, tema, pro-pdsito y postura del autor).

Total 476 61,03 304 38,97

Fuente: Recopilacién propia.

Interpretacion
El 61,03 % de estudiantes sin haber sido capacitados con el Programa LGE
han respondido en forma incorrecta el cuestionario de preguntas, relacionados con la

capacidad 4.
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Figura 4:
Representacion gréfica de cada componente de la capacidad de reflexiona sobre la
forma, contenido y contexto de los textos escritos, logrados en la prueba de entrada.

Capacidad 4: Reflexiona sobre la forma contenido de los textos

18-1 Explica la funcion o el aporte de
porciones del texto al sentido global. 41,67 m

17-1 Reflexiona sobre aspectos
formales del texto (formato, tipografia,
recursos expresivos, estilo etc.).

14-1 Explica la funcion o el aporte de
porciones del texto al sentido global.

12-1 Explica la funcion o el aporte de

porciones del texto al sentido global. 61,67 38,33

10-1Explica la funcion o el aporte de

porciones del texto al sentido global. 36,67
6-1 Explica la funcién o el aporte de
porciones del texto al sentido global. 78,33 21,67
5-1 Utiliza ideas del texto para
sustentar opiniones de terceros. 31,67
[

0% 20% 40% 60% 80% 100%

iIncorrecta ®Correcta

Fuente: Tabla 9

Nota:

El valor numérico indica el porcentaje de respuestas incorrectas y correctas.
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Figura 5:
Representacion grafica de cada componente de la capacidad de reflexion sobre la
forma del contenido del texto en la prueba de entrada.

Capacidad 4: Reflexiona sobre la forma contenido de los textos

20-2 Opina sobre el contenido del texto

(acciones, hechos, ideas importantes, 66,67

tema, pro-posito y postura del autor).

18-2 Explica la intencion del autor con

respecto al uso de los recursos 46,67

formales.

17-2 Explica la intencién del autor con

respecto al uso de los recursos

formales.

10-2 Explica la funcién o el aporte de
porciones del texto al sentido global. 51,67

5-2 Explica la funcién o el aporte de
porciones del texto al sentido. d

70,00
20-1 Explica la funcidn o el aporte de

porciones del texto al sentido global. 70,00

| |
0%  20%  40%  60%  80%  100%

iIncorrecta ®Correcta

Fuente: Tabla 9

Nota:
El valor numérico indica el porcentaje de respuestas incorrectas y correctas.
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4.3.2. Resultados de la evaluacién de Compresion lectora, segun la eva-

Tabla 10

luacion de salida

Distribucion de los estudiantes del 2do. grado de la I.E. José Rosa Ara por nivel de

logro de la comprension lectora, en la prueba de salida

Estudiantes evaluados

Nivel Descripcion Escala
Cantidad %
Nivel 1  Aprendizaje en inicio 0-43 19 31,67
Nivel 2 Aprendizaje en proceso 44- 55 20 33,33
Nivel 3 Aprendizaje en logro previsto 56-71 19 31,67
Nivel 4  Aprendizaje en logro destacado 71-82 2 3,33
Total 60 100,00

Fuente: Anexo 7.

Interpretacion
Solo el 31,67 % de los estudiantes en la evaluacién de salida se encuentran en

nivel 1 (aprendizaje en inicio), habiendo alcanzado mejores resultados en los niveles

2,3y 4: en proceso (33,33%), logro previsto (31,67%) y logro destacado (3,33%).
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Tabla 11
Registro de la evaluacion salida. Capacidad 1 “Recuperar informacion de diversos
textos”

CAPACIDAD 1: Recupera informacion de diversos textos

Respuesta

Indicador Incorrecta Correcta

n % n %

6-1 Localiza informacidn relevante en diversos tipos de textos de estructura
. 12 20,00 48 80,00
compleja

9-1 Localiza informacidn relevante en diversos tipos de textos de estructura
. 27 4500 33 55,00
compleja

11-1 Localiza informacidn relevante en diversos tipos de textos de estructura
) 13 21,67 47 7833
compleja

2-2 Localiza informacidn relevante en diversos tipos de textos de estructura
) 5 8,33 55 91,67
compleja.

3-2 Localiza informacion relevante en diversos tipos de textos de estructura
) 6 10,00 54 90,00
compleja.

4-2 Localiza informacion relevante en diversos tipos de textos de estructura
) 22 3667 38 6333
compleja.

6-2 Localiza informacion relevante en diversos tipos de textos de estructura
) ] 10 16,67 50 83,33
compleja de textos de estructura compleja

8-2 Localiza informacion relevante en diversos tipos de textos de estructura
) 17 28,33 43 71,67
compleja.

16-2 Localiza informacion relevante en diversos tipos de textos de estructura
. 9 1500 51 85,00
compleja.

Total 121 22,41 419 77559

Fuente: Recopilacién propia.

Interpretacion
El 77,59 % de estudiantes después de la aplicacion del Programa LGE han
respondido “correctamente” el cuestionario de preguntas, relacionados con la capaci-

dad 1.
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Figura 6:
Representacion gréfica de cada componente de la capacidad de recupera informacién de
diversos textos, logrados en la prueba de salida.

CAPACIDAD 1: Recuperainformacion de diversos textos

16-2 Localiza informacion relevante en I_I
diversos tipos de textos de estructura 15 85
compleja.

8-2 Localiza informacién relevante en
diversos tipos de textos de estructura | 28,33 | _ 71.67
compleja.

6-2 Localiza informacion relevante en
diversos tipos de textos de estructura compleja
de textos de estructura compleja

16,67 83,33

4-2 Localiza informacion relevante en
diversos tipos de textos de estructura
compleja.

36,67 63,33

3-2 Localiza informacion relevante en
diversos tipos de textos de estructura
compleja.

2-2 Localiza informacién relevante en
diversos tipos de textos de estructura 8,33 _ 91,67
compleja.

11-1 Localiza informacion relevante en | 21,67 | _18’33

diversos tipos de textos de estructura compleja | ‘

10 90

9-1 Localiza informacién relevante en 45 55

diversos tipos de textos de estructura compleja |

6-1 Localiza informacion relevante en 20 80

diversos tipos de textos de estructura compleja

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%100%

iIncorrecta ®Correcta

Fuente: Tabla 11

Nota:
El valor numérico indica el porcentaje de respuestas incorrectas y correctas.
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Tabla 12
Registro de la evaluacién salida. Capacidad 2 “Reorganiza informacion de diversos
textos”

CAPACIDAD 2: Reorganiza informacion de diversos textos

Respuesta

Indicador Incorrecta Correcta

n % n %

16-1 Construye organizadores graficos de un texto de estructura compleja. 19 3167 41 6833

Promedio 19 3167 41 68,33

Fuente: Recopilacién propia.

Interpretacion

El 68,33 % de estudiantes, después de la aplicacion del Programa LGE, han
respondido en forma correcta el cuestionario de preguntas, relacionados con la capa-
cidad 2.
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Tabla 13
Registro de la evaluacion salida. Capacidad 3 “Infiere el significado de los textos
escritos”

CAPACIDAD 3: Infiere el significado de los textos escritos

Respuesta
Indicador Incorrecta Correcta
n % n %
1-1 Formula hipotesis sobre el contenido a partir de los diversos indicios que 10 16,67 50 83,33
le ofrece el texto.
2-1 Deduce el tema o la idea principal de un texto o de un parrafo. 8 1333 52 8667

3-1 Formula hipotesis sobre el contenido a partir de los diversos indicios que 15 2500 45 7500
le ofrece el texto.

7-1 Deduce el propésito de un texto de estructura compleja. 44 1333 16 26,67

8-1 Formula hipotesis sobre el contenido a partir de los diversos indicios que 43 7167 17 2833
le ofrece el texto.

12-1 Formula hipotesis sobre el contenido a partir de los diversos indicios que 23 3833 37 61,67
le ofrece el texto.

14-1 Deduce relaciones de causa-efecto, problema-solucion y comparacion 23 3833 37 6167
entre ideas de un texto.

15-1 Deduce el significado de palabras, expresiones y frases con sentido figu- 18 3000 42 70,00
rado por el contexto.

17-1 Deduce el significado de palabras, expresiones y frases con sentido figu- 16 26,67 44 7333
rado por el contexto.

19-1 Aplica las condiciones presentadas en el texto a otras situaciones. 25 4167 35 5833

1-2 Formula hipotesis sobre el contenido a partir de los diversos indicios que 37 6167 23 3833
le ofrece el texto.

7-2 Deduce cualidades y defectos de los personajes de una narracion. 25 4167 35 5833
9-2 Deduce el significado de palabras o frases por el contexto. 24 4000 36 60,00
11-2 Deduce el tema o la idea principal de un texto o de un parrafo. 25 4167 35 5833
12-2 Deduce el propdsito de un texto de estructura compleja. 29 4833 31 5L67
13-2 Ii;tzzt;lteecxet glemejanzas y diferencias entre diferentes elementos presentes 16 26,67 44 73,33

14-2 Formula hipotesis sobre el contenido a partir de los diversos indicios que 25 4167 35 5833
le ofrece el texto.

17-2 Deduce el tipo textual y propdsito del texto. 6 1000 54 90,00
18-2 Deduce la idea principal de un parrafo o el tema de un texto. 22 3667 38 6333
19-2 Deduce las relaciones ldgicas, causales, de finalidad y de problema- 37 6167 23 3833
solucion, que forman parte del planteamiento del texto.
Total 471 3925 729 60,75

Fuente: Recopilacion propia.

Interpretacion

En la tabla N° 13 se aprecia que el 60,75 % de estudiantes han respondido en
forma correcta el cuestionario de preguntas relacionados con la capacidad 3 de com-

prension lectora, despues de haber sido capacitados con el Programa LGE.
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Figura 7:
Representacion grafica de cada componente de la capacidad de infiere el significado
de los textos escritos, logrados en la prueba de salida.

Capacidad 3: Infiere el significado de los textos escritos

19-1 Aplica las condiciones presentadas en
el texto a otras situaciones.

17-1 Deduce el significado de palabras,
expresiones y frases con sentido figurado...

15-1 Deduce el significado de palabras,
expresiones y frases con sentido figurado...

14-1 Deduce relaciones de causa-efecto,
problema-solucién y comparacién entre...

12-1 Formula hipdtesis sobre el contenido

a partir de los diversos indicios que le... 38,33 61,67

8-1 Formula hipdtesis sobre el contenido

a partir de los diversos indicios que le... 71,67 28,33

7-1 Deduce el propésito de un texto de

. 73,33 26,67
estructura compleja.

25,00 75,00

3-1 Formula hipétesis sobre el contenido
a partir de los diversos indicios que le...

2-1 Deduce el tema o la idea principal de
u dea princip [13,33 86,67

un texto o de un parrafo.

1-1 Formula hipodtesis sobre el contenido

a partir de los diversos indicios que le... 16,67 83,33

0% 20% 40% 60% 80%  100%

i Incorrecta ®Correcta

Fuente: Tabla 13

Nota:

El valor numérico indica el porcentaje de respuestas incorrectas y correctas.
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Figura 8:
Representacion grafica de cada componente de la capacidad de infiere el significado
de los textos escritos, logrados en la prueba de salida.

(Continuacion de la Figura 7)

Capacidad 3: Infiere el significado de los textos escritos

| | |
19-2 Deduce las relaciones logicas,

causales, de finalidad y de problema-... 61,67

| |

18-2 Deduce la idea principal de un parrafo
o el tema de un texto.

17-2 Deduce el tipo textual y propdsito del
texto.

14-2 Formula hipétesis sobre el contenido
a partir de los diversos indicios que le...

13-2 Establece semejanzas y diferencias
entre diferentes elementos presentes en...

12-2 Deduce el propdsito de un texto de
estructura compleja.

11-2 Deduce el tema o la idea principal de
un texto o de un parrafo.

9-2 Deduce el significado de palabras o
frases por el contexto.

7-2 Deduce cualidades y defectos de los
personajes de una narracion.

1-2 Formula hipodtesis sobre el contenido
a partir de los diversos indicios que le...

0% 20% 40% 60% 80%  100%

L Incorrecta ™ Correcta

Fuente: Tabla 13

Nota:
El valor numérico indica el porcentaje de respuestas incorrectas y correctas.
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Tabla 14
Registro de la evaluacion de salida. Capacidad 4 “Reflexiona sobre la forma, conte-
nido y contexto de los textos escritos”

CAPACIDAD 4: Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de los textos escritos

Respuesta

Indicador Incorrecta Correcta

n % n %

4-1 Explica la intencion del autor en el uso de los recursos textuales a

. L Lo 22 36,67 38 6333
partir de su conocimiento y experiencia.

5-1 Utiliza las ideas del texto para sustentar o refutar opiniones de

30 50,00 30 50,00
terceros.

10-1 Explica la intencién del autor con respecto al uso de los recursos

31 51,67 29 48,33
formales.

13-1 Explica la intencién del autor con respecto al uso de los recursos

19 3167 41 68,33
formales.

18-1 Explica la intencion del autor con respecto al uso de los recursos

37 6167 23 38,33
formales.

20-1 Explica la intencién del autor con respecto al uso de los recursos

22 36,67 38 63,33
formales.

5-2 Explica la intencién del autor con respecto al uso de los recursos 16 2667 44 7333

formales.
10-2 Explica la funcion o el aporte de porciones del texto al sentido 51 8500 9 15,00
global.
15-2 Explica la intencion del autor con respecto al uso de los recursos 25 4167 35 5833
formales.
20-2 Explica la funcién o el aporte de porciones del texto al sentido 12 2000 48 80,00
global.
Total 265 44,17 335 55,83

Fuente: Recopilacién propia.

Interpretacion
El 55,83 % de estudiantes después de haber sido capacitados con el Programa
LGE han respondido en forma correcta el cuestionario de preguntas relacionados con

la capacidad 4.
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Figura 9:
Representacion gréfica de cada componente de la capacidad de reflexiona sobre la
forma, contenido y contexto de los textos escritos, logrados en la prueba de salida.

Capacidad 4: Reflexiona sobre la forma contenido de los
textos

20-2 Explica la funcién o el aporte de
porciones del texto al sentido global.

15-2 Explica la intencién del autor con
respecto al uso de los recursos formales.

10-2 Explica la funcion o el aporte de
porciones del texto al sentido global.

5-2 Explica la intencién del autor con
respecto al uso de los recursos formales.

20-1 Explica la intencion del autor con
respecto al uso de los recursos formales.

18-1 Explica la intencién del autor con
respecto al uso de los recursos formales.

13-1 Explica la intencién del autor con
respecto al uso de los recursos formales.

10-1 Explica la intencidn del autor con
respecto al uso de los recursos formales.

5-1 Utiliza las ideas del texto para
sustentar o refutar opiniones de terceros.

4-1 Explica la intencién del autor en el uso
de los recursos textuales a partir de su...

0% 20% 40% 60% 80%  100%

i Incorrecta ®Correcta

Fuente: Tabla 14

Nota:
El valor numérico indica el porcentaje de respuestas incorrectas y correctas.
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4.3.3. Resultados de la comparacion de la evaluacion de compresion lec-

tora de salida respecto a la evaluacion de comprension lectora de

entrada

Tabla 15

Distribucion de los estudiantes del 2do. grado de la I.E. José Rosa Ara por nivel de
logro de la comprension lectora en las pruebas de entrada y salida.

Alumnos evaluados

Nivel Descripcion Prueba de Entrada Prueba de Salida
Cantidad % Cantidad %
Nivel 1  Aprendizaje en inicio 40 66,67 19 31,67
Nivel 2 Aprendizaje en proceso 16 26,67 20 33,33
Nivel 3 Aprendizaje en logro previsto 4 6,66 19 31,67
Nivel 4  Aprendizaje en logro destacado 0 0,00 2 3,33
Total 60 100,00 60 100,00

Fuente: Anexo 7

Interpretacion

En la tabla 15 se observa que, del 66,67 % que estaban en nivel 1 con la capa-
citacion bajan a 31,67 %; en el caso del nivel 2 de 26,67 % sube a 33,33%; en el nivel
3 de 6,66 % sube a 31,67% vy, finalmente en el nivel 4 de 0,00 % sube 3,33 % en su

capacidad de comprension lectora.
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Figura 10:
Representacion gréafica de la mejora que experimentaron los estudiantes que estaban
ubicados en el nivel 1 (aprendizaje en inicio).

" Nivel1l
(salida)

18
* 45,00 %

(4 Nivel 2 “
(Salida)

14
* 35,00 %

P /
y

Nivel 3 o8
Qahda) © 20,00 %

Fuente: Anexo 7

Interpretacion

En la figura 10 se observa de los estudiantes que se encontraban en el nivel 1
en la prueba de entrada, el 45,00 % de los estudiantes no sufren mejora alguna, el
35,00 % es promocionado al nivel de aprendizaje en proceso y el 20,00 % es promo-
cionado al nivel de aprendizaje en logro previsto en su capacidad de comprension

lectora.
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Figura 11:
Representacion gréafica de la mejora que experimentaron los estudiantes que estaban
ubicados en el nivel 2 (aprendizaje en proceso).

~ Nivell |, o1
Salida ® 6,25%
" Nivel2 |, 6
Salida e 37,50 %
" Nivel3 i
Salida * 43,75 %
Nivel 4 o 2
Salida e 12,50%

Fuente: Anexo 7

Interpretacion

En la figura 11 se observa de los alumnos que se encontraban en el nivel 2 en
la prueba de entrada, el 37,50 % de los estudiantes no sufren mejora alguna; el 43,75
% es promocionado al nivel de aprendizaje en logro previsto y el 12,50 % es promo-
cionado al nivel de aprendizaje en logro destacado, asimismo se observa que el 6,25
% bajan de nivel en su capacidad de comprension lectora.



Tabla 16

Registro de la evaluacién comparativa entrada — salida de la Capacidad 1 “Recuperar informacion de diversos textos”

73

CAPACIDAD 1: Recupera informacién de diversos textos

Prueba de entrada Prueba de salida Diferencia
. Incorrecta ~ Correcta ) Incorrecta ~ Correcta Incorrecta Correcta
Indicador Indicador
n % n % n % n % n % n %

1-1 Localiza informacion relevante en
diversos tipos de textos de estructura com- 5 8,33 55 91,67 o .

e 6-1 Localiza informacidn relevante en
pleja . .

_ _ diversos tipos de textos de estructura 12 20,00 48 80,00 -10 -4545 10 26,32

8-1Localiza informacion relevante en )

. . compleja
diversos tipos de textos de estructura com- 22 36,67 38 63,33
pleja
11-1 Localiza informacién relevante en 9-1 Localiza informacion relevante en
diversos tipos de textos de estructura com- 28 46,67 32 53,33 diversos tipos de textos de estructura com- 27 4500 33 5500 -1 -3,57 1 3,13
pleja pleja
19-1 Localiza informacién relevante en 11-1 Localiza informacion relevante en
diversos tipos de textos de estructura com- 11 18,33 49 81,67 diversos tipos de textos de estructura com- 13 2167 47 78,33 2 18,18 -2 -4,08
pleja pleja
2-2 Localiza informacién relevante en 2-2 Localiza informacion relevante en
diversos tipos de textos de estructura com- 7 1167 53 88,33 diversos tipos de textos de estructura com- 5 833 55 9167 -2 -2857 2 3,77

pleja

pleja.

Fuente: Recopilacion propia.
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Prueba de entrada Prueba de salida Diferencia
] Incorrecta Correcta . Incorrecta Correcta Incorrecta Correcta
Indicador Indicador
n % n % n % n % n % n %
6-2 Localiza informacién relevante en 3-2 Localiza informacion relevante
diversos tipos de textos de estructura 10 16,67 50 83,33 endiversos tipos de textos de estructu- 6 10,00 54 90,00 -4 -40,00 4 8,00
compleja ra compleja.
7-2 Localiza informacién relevante en 4-2 Localiza informacién relevante
diversos tipos de textos de estructura 33 55,00 27 45,00 endiversos tipos de textos de estructu- 22 36,67 38 63,33 -11  -33,33 11 40,74
compleja ra compleja.
8-2 Localiza informacion relevante en S;}Z dibeigﬁgi?p?sfgzrqzilgg gzli\s/'?r Et;u_
dlverso§ tipos de textos de estructura 12 20,00 48 80,00 ra compleja de textos de estructura 10 16,67 50 83,33 -2 -16,67 2 4,17
compleja .
compleja

11-2 Localiza informacion relevante en 8-2 Localiza informacion relevante
diversos tipos de textos de estructura 41 68,33 19 31,67 en diversos tipos de textos de estructu- 17 28,33 43 71,67 -24 -58,54 24 126,32
compleja ra compleja.
16-2 Localiza informacion relevante en 16-2 Localiza informacion relevante
diversos tipos de textos de estructura 31 51,67 29 48,33 endiversos tipos de textos de estructu- 9 15,00 51 85,00 -22 -70,97 22 75,86
compleja ra compleja.

Promedio 20 33,33 40 66,67 Promedio 13,44 2241 4656 7759 -656 -32,78 6,556 16,39

Fuente: Recopilacién propia.

Interpretacion

El 16,39 % de estudiantes sin haber sido capacitados con el Programa LGE han mejorado en sus respuestas correctas, y el 32,78 %

de los estudiantes han reducido sus dificultades en la comprensién lectora, relacionados con la capacidad 1.
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Tabla 17:
Registro de la evaluacién comparativa entrada — salida de la Capacidad 2, “Reorganiza informacion de diversos textos”

CAPACIDAD 2: Reorganiza informacion de diversos textos
Prueba de entrada Prueba de salida Diferencia
. Incorrecta Correcta ) Incorrecta Correcta Incorrecta Correcta
Indicador Indicador
n % n % n % n % n % n %
3-2 Construye organizadores gréaficos de 16-1 Construye organizadores graficos de
) 35 5833 25 41,67 . 19 3167 41 6833 -16 -4571 16 64,00
un texto de estructura compleja un texto de estructura compleja.

Promedio 35 58,33 25 41,67 Promedio 19 3167 41 6833 -16 -4571 16 64,00

Fuente: Recopilacion propia.

Interpretacion
El 64,00 % de estudiantes capacitados logran incrementar las respuestas correctas, 45,71 % reducen las respuestas incorrectas,

relacionados con la capacidad 2.



Tabla 18

Registro de la evaluacion comparativa entrada - salida de la Capacidad 3, “Infiere el significado de los textos escritos”
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CAPACIDAD 3: Infiere el significado de los textos escritos

Prueba de entrada Prueba de salida Diferencia
. Incorrecta Correcta ) Incorrecta Correcta Incorrecta Correcta
Indicador Indicador
n % n % n % n % n % n %
1-1 Formula hipétesis sobre el contenido
_ a partir de los diversos indicios que le 10 16,67 50 8333 -16 -6154 16 47,06
2-1 Elabora conclusiones que se despren- ofrece el texto.
den de hechos o afirmaciones del tex- 26 4333 34 56,67
to. 2-1 Deduceeltemao laideaprincipalde g 1333 52 8667 -18 -69,23 18 52,94
un texto o de un parrafo.
3-1 Deduce el tema o la idea principal de 24 4000 36 60,00 _ _ _ 9 -3750 9 25,00
un texto o un parrafo. 3-1 Formula hipotesis sobre el contenido
a partir de los diversos indicios que le 15 2500 45 75,00
4-1 Deduce el significado de palabras o 38 6333 22 3667 ofrece el texto. 23 -6053 23 10455
frases con sentido figurado. ' '
7-1 Deduce el propésito de un texto de 44 7333 16 2667 1 233 -1 -5,88
estructura compleja.
7-1 Deduce el destinatario del texto. 43 7167 17 2833 - - -
8-1 Formula hipdtesis sobre el contenido
a partir de los diversos indicios que le 43 7167 17 2833 0 0,00 0 0,00
ofrece el texto.
9-1 Deduce el sianificado de palabras o 12-1 Formula hip6tesis sobre el contenido
g P 34 5667 26 43,33 a partir de los diversos indicios que le 23 3833 37 6167 -11 -3235 11 42,31

frases con sentido figurado.

ofrece el texto.
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Prueba de entrada Prueba de salida Diferencia
. Incorrecta Correcta . Incorrecta Correcta Incorrecta Correcta
Indicador Indicador
n % n % n % n % n % n %
13-1 I?jidflijr?ZJg;C;?g:Splﬁ)%lﬁe ii;:gﬂ?gn 14-1 Deduce relaciones de causa-efecto, )3 3833 37 6167 7 1375 . 1501
que forman parte del planteamiento 16 26,67 44 7333 problgma—soluuon y comparacion ' ' s '
entre ideas de un texto.
del texto.
15-1 Deduce el significado de palabras,
expresiones y frases con sentido fi- 18 30,00 42 7000 -26 -59,09 26 162,50
. i 4si urado por el contexto.
15-1 Deduce el tipo textual y el proposito 44 7333 16 26,67 9 p e
del texto. 17-1 Deduce el significado de palabras,
expresiones y frases con sentido fi- 16 26,67 44 7333 -28 -6364 28 17500
gurado por el contexto.
16-1 Deduce el tema o la idea principal de 19-1 Aplica las condiciones presentadas 25 4167 35 5833 -3 -1071 3 938
. 28 46,67 32 53,33 Lo ) ) ) ,
un texto o de un parrafo. en el texto a otras situaciones.
1-2 Deduce el tema o la idea principal de 1-2 Formula hipétesis sobre el contenido
2 1d€a princip 14 2333 46 76,67 a partir de los diversos indicios que ~ 37 6167 23 3833 23 16429 -23 -50,00
un texto o de un parrafo.
le ofrece el texto.
4-2 Deduce relaciones logicas, causales 7.2 Deduce cualidades v defectos de los
de finalidad y de problema-solucién 22 36,67 38 63,33 ; y detec 25 4167 35 5833 3 1364 -3 -7,89
personajes de una narracion.
que forman parte.
9-2 Deduce el significado de palabras o 24 4000 36 6000 -10 -2941 10 38,46
9-2 Elabora conclusiones que se des- frases por el contexto.
prenden de hechos o afirmaciones 34 56,67 26 43,33
del texto. 11-2 Deduce el tema o laideaprincipal de 25 4167 35 5833 -9 2647 9 34,62

un texto o de un parrafo.
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Prueba de entrada Prueba de salida Diferencia
. Incorrecta Correcta . Incorrecta Correcta Incorrecta Correcta
Indicador Indicador
n % n % n % n % n % n %
12-2 Deduce relaciones ldgicas,
causales de _flnalldad y de pro- 44 7333 16 26,67 12-2 Deduce el propésito de un 29 4833 31 5167 -15 -3409 15 93,75
blema-solucién que forman par- texto de estructura compleja.
te.
13-2 Deduce las caracteristicas de 13-2 Establece semejanzas y dife-
los personajes de una de unana- 18 30,00 42 70,00 rencias entre diferentes elemen- 16 26,67 44 7333 2 -11,11 2 4,76
rracion u obra teatral. tos presentes en el texto.
14-2 Formula hipo6tesis sobre el
14-2 Deduce el significado de pala- contenido a partir de los diver- 25 4167 35 5833 -7 -2188 7 25 00
32 5333 28 46,67 . , ) , '
bras o frases por el contexto. sos indicios que le ofrece el
texto.
15-2 Deduce el tema o la idea prin- 38 6333 22 3667 17-2 Deduce el tipo textual y prop6- g 10,00 54 90,00 -32 -8421 32 145,45
cipal de un texto o un parrafo. ' ' sito del texto.
18-2 Deduce la idea principal de un 22 36,67 38 6333 -13 37,14 13 52,00
parrafo o el tema de un texto.
19-2 Elabora conclusiones que se 19-2 Deduce las relaciones 16ai
- - gicas,
d_esprenden de hechos o afirma- 35 58,33 25 41,67 causales, de finalidad y de pro-
ciones del texto. blema solucion, que forman 37 6167 23 3833 2 5,71 -2 -8,00
parte del planteamiento del tex-
to.
Promedio 30,63 51,04 29,38 48,96 Promedio 2355 3925 3645 60,75 -7,08 -23,10 7,075 24,09

Fuente: Recopilacion propia.

Interpretacion

El 24.09 % de estudiantes capacitados con el Programa LGE logran incrementar las respuestas correctas, 23,10 % reducen las res-

puestas incorrectas, relacionados con la capacidad 3.
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Tabla 19
Registro comparativo de la evaluacion de entrada - salida de la Capacidad 4, “Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto”
Prueba de entrada Prueba de salida Diferencia
. Incorrecta Correcta . Incorrecta Correcta Incorrecta Correcta
Indicador Indicador
n % n % n % n % n % n %
4-1 Explica la intencion del autor en el
uso de los recursos textuales a partir 22 36,67 38 6333 -19 -4634 19 100,00
-1 Utiliza i de su conocimiento y experiencia.
5-1 Utiliza ideas del texto para sustentar 41 6833 19 3167 > : Yy €Xp
opiniones de terceros. 5-1 Utiliza las ideas del texto para sus-
tentar o refutar opiniones de terce- 30 50,00 30 5000 -11  -26,83 11 57,89
ros.
6-1 Explica la funcion o el aporte de 47 7833 13 2167 16 -3404 16 123,08
porciones del texto al sentido global 10-1 Explica la intencién del autor con
_ - respecto al uso de los recursos for- 31 51,67 29 4833
10-1Explica la funcion o el aporte de 38 6333 22 36,67 males. 7 -1842 7 31,82
porciones del texto al sentido global.
12-1 Explica la funcion o el aporte de 37 6167 23 3833 -18  -4865 18 78,26
porciones del texto al sentido global. 13-1 Explica la intencién del autor con
respecto al uso de los recursos for- 19 3167 41 6833
14-1 Explica la funcion o el aporte de 29 4833 31 5167 males. 29 -100,00 -31 -100,00
porciones del texto al sentido global. ' '
17-1 Reflexiona sobre aspectos formales
del texto (formato, tipografia, recursos 26 43,33 34 56,67 18-1 Exolica Ia intencion del aut 1 42,31 -11 -32,35
P ) respecto al uso de los recursos for- 37 6167 23 3833
18-1 Explica la funcién o el aporte de 25 4167 35 5833 males. 12 4800 -12  -3429

porciones del texto al sentido global.
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Prueba de entrada Prueba de salida Diferencia
. Incorrecta Correcta . Incorrecta  Correcta Incorrecta Correcta
Indicador Indicador
n % n % n % n % n % n %
20-1 Explica la funcién o el aporte de por- -\, 5000 1g 300 20-1 Explicalaintencion del autor con 22 3667 38 6333 -20 -4762 20 111,11
ciones del texto al sentido global. ' " respecto al uso de los recursos formales.
5-2 Explica la funcion o el aporte de por- 5-2 Explica la intencion del autor con 16 2667 44 7333 -26 -6190 26 14444
. - 42 70,00 18 30,00 ' ' ) )
ciones del texto al sentido. respecto al uso de los recursos formales.
10-2 Explica la funcién o el aporte de por- 10-2 Explica lafuncién o el aporte de por- 51 8500 9 1500 20 6452 -20 -68.97
: : 31 5167 29 4833 . - ) ' ; ,
ciones del texto al sentido global. ciones del texto al sentido global.
17-2 Explica la intencion del autor con 15-2 Explica la intencion del autor con 25 4167 35 5833 -25 -5000 25 25000
50 8333 10 16,67 ' ' ) )
respecto al uso de los recursos formales. respecto al uso de los recursos formales.
18-2 Explica la intencion del autor con 28 4667 32 5333 -16 -57,14 16 50,00
respecto al uso de los recursos formales. ] »
20-2 Explica la funcion o el aporte de por- 12 20,00 48 80,00
20-2 Opina sobre el contenido del texto ciones del texto al sentido global.
(acciones, hechos, ideas importantes, tema, ~ 40 66,67 20 33,33 -28 -70,00 28 140,00
pro-posito y postura del autor).
Promedio 36,62 61,03 23,38 38,97 Promedio 26,5 44,17 335 5583 -10,1 -27,63 10,12 43,26

Fuente: Recopilacién propia.

Interpretacion

El 43,25 % de estudiantes capacitados con el Programa LGE logran incrementar las respuestas correctas, y el 27,63 % reducen las

respuestas incorrectas, relacionados con la capacidad 4.
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4.4 COMPROBACION DE HIPOTESIS

4.4.1. Contrastacion de la primera hipotesis especifica

Tabla 20
Frecuencias para calificacion de la prueba de entrada

Limite de calificacion

Clase Punto Medio de Frecuencia
Inferior Superior calificacion
1 0,0000 11,4286 5,71429 0
2 11,4286 22,8571 17,1429 3
3 22,8571 34,2857 28,5714 17
4 34,2857 45,7143 40,0000 24
5 45,7143 57,1429 51,4286 12
6 57,1429 68,5714 62,8571 4
7 68,5714 80,0000 74,2857 0

Fuente: Anexo 7

Interpretacion
La mayor frecuencia de notas de evaluacion de la comprension lectora en la
prueba de entrada, se encuentran entre 34, 29 y 45, 71 puntos, las que corresponden al

nivel de aprendizaje en inicio y en proceso.
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Figura 12:
Representacion del histograma de la calificacion de la evaluacion de entrada (inicial)
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Fuente: Tabla 20

Interpretacion
En la figura 12 se aprecia la forma del histograma a la de una campana con

una tendencia central ligeramente a la izquierda (calificacion baja).
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Tabla 21
Tabla de estadisticas de la calificacion de la prueba de entrada

Alumnos evaluados 60
Promedio de evaluacion 38,75
Desviacion Estandar 11,4264
Coeficiente de Variacion 29,4876%
Minimo 13,0
Maximo 68,0
Rango 55,0
Sesgo Estandarizado 0,66598
Curtosis Estandarizada -0,216345

Fuente: Software Estadistico SPSS.

Interpretacion

Esta tabla muestra los estadisticos de resumen para la calificacion de la prue-
ba de entrada. Incluye medidas de tendencia central, medidas de variabilidad y medi-
das de forma. De particular interés aqui son el sesgo estandarizado y la curtosis es-
tandarizada, las cuales pueden utilizarse para determinar si la muestra proviene de
una distribucion normal. Valores de estos estadisticos fuera del rango de -2 a +2 in-
dican desviaciones significativas de la normalidad, lo que tenderia a invalidar cual-
quier prueba estadistica con referencia a la desviacion estandar. En este caso, el valor
del sesgo estandarizado se encuentra dentro del rango esperado para datos provenien-
tes una distribucién normal. El valor de curtosis estandarizada se encuentra dentro
del rango esperado para datos provenientes de una distribucion normal. Sesgo estan-
darizado 0,66598 indica un sesgo ligeramente a la izquierda.

Los resultados obtenidos en la evaluacion de entrada aplicada a los estudiantes
del 2do. grado de Secundaria de la I.E. Joseé Rosa Ara (Tabla 5) muestran que el
66,67% de los estudiantes estan en el nivel 1 equivalente al nivel de aprendizaje en
inicio, y en la evaluacién detallada de las cuatro capacidades de comprension lectora,
en tres tienen dificultad con las respuesta del cuestionario, teniendo un promedio de
56,8 % de respuestas incorrectas.

Por estos datos y el analisis de las pruebas estadisticas descriptivas, se com-
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prueba la primera hipoétesis especifica de investigacion: El nivel de logro de la Com-
prension lectora de los estudiantes de 2do. grado de Secundaria de la institucion

educativa Jose Rosa Ara antes de la aplicacion del Programa LGE es bajo.

4.4.2. Contrastacion de la segunda hipotesis especifica

Tabla 22
Frecuencias para la calificacion de la prueba de salida

Limite
Clase Frecuencia
Inferior Superior Punto Medio
1 0,0000 11,4286 5,71429 0
2 11,4286 22,8571 17,1429 1
3 22,8571 34,2857 28,5714 9
4 34,2857 45,7143 40,0000 12
5 45,7143 57,1429 51,4286 18
6 57,1429 68,5714 62,8571 15
7 68,5714 80,0000 74,2857 5

Fuente: Anexo 7

Interpretacion
La mayor frecuencia de notas de evaluacion de la comprension lectora en la
prueba de salida, se encuentran entre 45,71 y 57,14 puntos, las que corresponden al

nivel de aprendizaje en proceso y en logro previsto.
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Figura 13:
Representacion del histograma de la calificacion de salida (Final).
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Fuente: Tabla 22

Interpretacion
En la figura 13 se aprecia la forma del histograma a la de una campana con

una tendencia central ligeramente a la derecha.
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Tabla 23
Tabla estadistica de la calificacion de la prueba de salida

Alumnos evaluados 60
Promedio de evaluacion 49,7833
Desviacion Estandar 13,8724
Coeficiente de Variacion 27,8656%
Minimo 14,0
Méximo 73,0
Rango 59,0
Sesgo Estandarizado -1,14446
Curtosis Estandarizada -0,6856

Fuente: Software Estadistico SPSS.

Interpretacion

En este caso, el valor del sesgo estandarizado se encuentra dentro del rango
esperado para datos provenientes una distribucion normal. EIl valor de curtosis es-
tandarizada se encuentra dentro del rango esperado para datos provenientes de una
distribucion normal.

Los resultados obtenidos de la evaluacion de salida aplicada a los estudiantes
del 2do. grado de Secundaria de la I.E. José Rosa Ara (Tabla 10), muestran que el
35,00% de los estudiantes estan en el nivel 3 y 4 equivalen al nivel de aprendizaje
previsto y destacado, y el 33,33 % se encuentran en el nivel 2 (en proceso), y en la
evaluacion detallada de las cuatro capacidades de comprension lectora, en todas supe-
ran las respuestas correctas al cuestionario, teniendo un promedio de 65,63 % de res-
puestas correctas.

Por estos resultados y por el analisis de las pruebas estadisticas descriptivas, se
comprueba la segunda hipotesis especifica de investigacion: El nivel de logro de la
Comprension lectora de los estudiantes de 2do. grado de Secundaria de la institu-

cion educativa José Rosa Ara mejora después de la aplicacion del Programa LGE.
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4.4.3. Contrastacion de la tercera hipotesis especifica

Tabla 24
Tabla estadistica comparativa de la calificacion de la prueba de entrada y
salida

Calificacién de Entrada  Calificacion de Salida

Estudiantes evaluados 60 60
Promedio de Evaluacion 38,75 49,7833
Desviacion Estandar 11,4264 13,8724
Coeficiente de Variacion 29,4876% 27,8656%
Minimo 13,0 14,0
Méaximo 68,0 73,0
Rango 55,0 59,0
Sesgo Estandarizado 0,66598 -1,14446
Curtosis Estandarizada -0,216345 -0,6856

Fuente: Software Estadistico SPSS.

Interpretacion

Esta tabla contiene el resumen estadistico para las dos muestras de datos.
Pueden utilizarse otras opciones tabulares, dentro de este analisis, para evaluar si las
diferencias entre los estadisticos de las dos muestras son estadisticamente significati-
vas. De particular interés son el sesgo estandarizado y la curtosis estandarizada que
pueden usarse para comparar si las muestras provienen de distribuciones normales.
Valores de estos estadisticos fuera del rango de -2 a +2 indican desviaciones signifi-
cativas de la normalidad, lo que tenderia a invalidar las pruebas que comparan las
desviaciones estandar. En este caso, ambos valores de sesgo estandarizado se en-
cuentran dentro del rango esperado. Ambas curtosis estandarizadas se encuentran

dentro del rango esperado.
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Figura 14:
Representacion de los histogramas de la calificacion de entrada (Inicial) y salida
(Final).
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Fuente: Tabla 24

Interpretacion
En el gréafico se aprecia las formas de los histogramas a la de una campana con

sus tendencias centrales ligeramente a la izquierda y derecha.

Comparacion de medias

Intervalos de confianza del 95,0% para el promedio de la calificacion de en-
trada: 38,75 +/- 2,95177 [35,7982; 41,7018]

Intervalos de confianza del 95,0% para el promedio de la calificacion de sali-
da: 49,7833 +/- 3,58363 [46,1997; 53,367]

Intervalos de confianza del 95,0% se tiene para la diferencia de los promedios
de “t” estadistico iguale a: -11,0333 +/- 4,59469 [-15,628; -6,43864]

Prueba estadistica de “t” para comparar promedios de evaluaciones
Para aplicar esta prueba de comparacion nos planteamos estas hipétesis de

comparacion del promedio de la evaluacion de entrada y salida.
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Hipotesis nula (Ho) : promedio de entrada = promedio de salida
Hipotesis Alterna (H;): promedio de entrada # promedio de salida
Se tiene: t = -4,75528 para valor P (alfa) = 0,00000565337

Se rechaza la hipotesis nula por superar P(alfa) = 0,05.

Con la prueba estadistica de “t” para contrastar la hipotesis estadistico plan-
teados para analizar la comparacion del promedio de la evaluacion de entrada y sali-
da, se comprueba la tercera hipotesis especifica de investigacion: Existe diferencia
significativa en el nivel de logro de la comprension lectora antes y después de la
aplicacion del Programa LGE en los estudiantes de 2do. grado de Educacion Secun-

daria de la institucion educativa José Rosa Ara.

4.4.4. Contrastacion de la hipotesis general

Hipdtesis nula (Hp) @ La aplicacion del Programa LGE no mejora el nivel
de logro de la comprensién lectora en los estudiantes de 2do. grado de Educacion

Secundaria de la institucion educativa José Rosa Ara de Tacna, 2016.

Hipdtesis Alterna (H;): La aplicacién del Programa LGE si mejora el nivel de
logro de la comprension lectora en los estudiantes de 2do. grado de Educacion Se-

cundaria de la institucion educativa José Rosa Ara de Tacna, 2016.

Determinacion del tipo de prueba

Teniendo en cuenta el contenido de la Hi, que anticipa la direccion de la
prueba, resulta conveniente realizar una prueba unilateral cola a la derecha.

Nivel de significacion de la prueba

Se asume el nivel de significacion del 1% (a.=0,01).

Distribucion Apropiada para la Prueba

Utilizaremos el estadistico de contraste de CHI Cuadrado.

Los grados de libertad

Los grados de libertad (g.l.) son:

g.l. = (ndmero de fila — 1)x(numero de columnas — 1)



=(2-1)x((2-1)=1
El CHI cuadrado en tablas

Para o= 0,01 en tablas tenemos ng_L;a = X21;0,01 =6,635

Esquema grafico de la Prueba

o= 0,01

A

X* = 6,635
Region de rechazo

»
>

Region de aceptacion

Matriz de resultados de las evaluaciones de Comprensién lectora

Tabla 25

Resultados de la evaluacion de la comprensién lectora al inicio y al final
(Frecuencia observada)
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Programa LGE

Respuesta Conel P-LGE Sinel P-LGE Total
(prueba Salida) (prueba Entrada)
Correcta 419 400 819
Incorrecta 121 200 321
Total 540 600 1140

Fuente: Anexo 7.

Formula

X% = 2((Fo —

2 1) JEE e ——— 1)



Donde:
Fo = Frecuencia observada
Fe = Frecuencia esperada

Procedimiento de célculo de CHI cuadrado
Fe = (Total fila)x(Total columna)/(Total)
Ejemplo tenemos : 387,95 =540 x 819/ 1140

Tabla 26
Frecuencias esperadas
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Programa LGE

Respuesta Total

Conel P-LGE Sinel P-LGE
(prueba Salida) (prueba Entrada)

Correcta 387,95 431,05 819
Incorrecta 152,05 168,95 321
Total 540 600 1140

Para calcular el CHI cuadrado utilizaremos la ecuacién (1)
Chi cuadrado calculado = X%,

XZexp = (419-387,95)7/387,95 + (121-152,05)?/152,05 +
(400-431,05)%/431,05 + (200-168,95)%/168,95 = 16,78
Xexp = 16,78

Regla de decision

Se acepta H, si el valor de calculado de X? es menor o igual que 6,63
Se acepta H si el valor de calculado de X? es mayor que 6,63
Decision estadistica

En Tabla de la distribucion Chi Cuadrada (ng_l,;a) tenemos para:
gl.=1

Para un riesgo del 1% (o nivel de confianza del 99%) a = 0,01

En tabla se tiene X%y, = X?1001 = 6,635
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Se calcul X?ey, = 16,78
Dado que Xzexp > 6,635, se acepta la Hipdtesis Alternativa (H;)

Por el analisis estadistico realizado y habiéndose comprobado las hipdtesis
especificas de investigacion, queda comprobada la hipotesis general de la investiga-
cién: La aplicacion del Programa LGE mejora el nivel de logro de la comprension
lectora en los estudiantes de 2do. grado de Educacion Secundaria de la institucién

educativa José Rosa Ara de Tacna, 2016.
4.5, DISCUSION DE RESULTADOS

En la evaluacion de entrada aplicada a los estudiantes del 2do. grado de Se-
cundaria de la L.LE. José Rosa Ara de Tacna, se encontrd que un alto porcentaje
(66,67%) de los estudiantes se ubican en el nivel 1 de Comprensién lectora, la que
corresponde al nivel de aprendizaje en inicio (Tabla 5). Este resultado es similar a lo
hallado por Cdérdova (2015) en la I.LE. Republica Federal de Alemania — Puente de
Piedra de Lima (72,4%) y también a la investigacion realizada por Colorado (2013)
en la I.E. Jorge Martorell Flores de Tacna, aplicado a los estudiantes de ler. grado de
Secundaria (33,3%), ratificAndose el bajo nivel de comprension lectora de nuestros
estudiantes.

Concluida la aplicacion del Programa LGE se procedié con la evaluacion de
salida de la Comprension lectora en los estudiantes, arribando al siguiente resultado,
el 35,00 % de los estudiantes se ubican el nivel 3 y 4 (aprendizaje en logro previsto y
en logro destacado), el 33,33 % se encuentran en el nivel 2 (aprendizaje en proceso),
y el 31,67% se mantienen en el nivel de inicio de comprension lectora (Tabla 10).
Igualmente, la investigacion realizada por Colorado (2013) en la I.E. Jorge Martorell
Flores de Tacna, con la estrategia aplicada logra mejorar la capacidad de comprensién
lectora al nivel alto (35,0% y 43,84%).

Comparando los resultados de las evaluaciones de la comprension lectora de
salida respecto a la evaluacion de entrada, practicada a los estudiantes del 2do. grado
de Educacién Secundaria de la I.E. José Rosa Ara de Tacna, luego de la aplicacion del

Programa LGE se logré reducir del 66,67% a 31,67% los estudiantes que se encontra-
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ron en nivel de aprendizaje en inicio; incrementar de 26,67% a 33,33% de los que se
encuentran en el nivel de aprendizaje en proceso; se increment6 de 6,66% a 31,67%
de los que se encuentran en el nivel de aprendizaje previsto e incrementd de 0,00% a
3,33% de estudiantes que se encuentran en nivel de aprendizaje destacado (Tabla 15).

Después de la aplicacion de la estrategia realizada por Colorado (2013) en la
I.E. Jorge Martorell Flores de Tacna, comparando los resultados de la prueba de salida
respecto a la prueba de entrada de los alumnos ler. grado de Secundaria, se logro re-
ducir del 33,3% a 6,3% los alumnos que se encuentran en nivel de comprensién lecto-
ra bajo; reducir de 56,3% a 50,0% de los que se encuentran en nivel de comprension
lectora medio; e incremento de 10,4% a 43,8% de los que se encontraron en el nivel
de comprension alto.

Comparando los resultados, luego de la aplicacion de las estrategias para ele-
var el nivel de logro de la comprension lectora, en la I.E. José Rosa Ara de Tachay en
la I.E. Jorge Martorell Flores de Tacna, se consiguio: reducir en ambos el porcentaje
de estudiantes que estuvieron en el nivel de logro de inicio, para la I.E. José Rosa Ara
de Tacna en 35,0% y en la I.E. Jorge Martorell Flores de Tacna en 27%. Incrementa-
ron en ambos el porcentaje de estudiantes que estuvieron en el nivel de logro previsto
y destacado, para la I.E. José Rosa Ara de Tacna en 28,34% y en la |.E. Jorge Marto-
rell Flores de Tacna en 33,4%.

Esta similitud de resultados ratifica la necesidad de aplicar estrategias de en-
sefianza que puedan mejorar la comprension lectora de los estudiantes y lograr dismi-
nuir los indices negativos en que con frecuencia se encuentran. El Programa LGE es
una alternativa para el mejoramiento de la comprension lectora ya que ha demostrado
su efectividad.

En la ciudad de Tacna no se cuenta con otras investigaciones similares a las
realizadas por Colorado (2013) que nos permita seguir validando nuestros resultados.

De los otros trabajos realizados en otras ciudades que se detallan en los ante-
cedentes, sus deducciones no los podemos comparar con nuestros resultados por las
siguientes razones: el proyecto en algunos casos han sido realizados con estudiantes
de Educacion Primaria, en otros casos son estudiantes de Educacion Superior, etc.,
ademas, la edad cronoldgica del evaluado influyen en la calificacion de la Compren-

sion lectora.



CAPITULO V

5. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1  CONCLUSIONES

Primera

Los estudiantes del 2do. grado de Educacién Secundaria de la institucion
educativa José Rosa Ara de Tacna, antes de la aplicacion del Programa LGE, en la
prueba de entrada, manifiestan deficiente comprensién lectora, encontrandose un
elevado porcentaje (66,67%) en el nivel 1, que equivale a un aprendizaje en nivel de
inicio y, un porcentaje menor (33,33%) se encuentran en los niveles 2 y 3,
equivalentes a aprendizaje en proceso y logro previsto. Ningin estudiante se
encuentra en el nivel 4 logro destacado (0.0%).

Segunda

Los estudiantes del 2do. grado de Educacion Secundaria de la institucién
educativa José Rosa Ara de Tacna, después de la aplicacion del Programa LGE,
prueba de salida, mejoran su comprensién lectora, disminuyendo el porcentaje del
nivel 1 equivalente a aprendizaje en inicio (31,67%) e incrementando los niveles 2, 3

y 4 equivalentes a aprendizaje en proceso, logro previsto y destacado (68,33%).
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Tercera

Existe diferencia significativa en el nivel de logro de la comprensién lectora
de los estudiantes del 2do. grado de Educacion Secundaria de la institucion educativa
José Rosa Ara de Tacna, antes y después de la aplicacion del Programa LGE (t=4,75,
p< 0,05).

Cuarta

Con el estadistico Chi Cuadrado se ha demostrado que, con la aplicacion del
Programa LGE se ha mejorado la comprension lectora de los estudiantes
participantes en el estudio. EI Chi Cuadrado de los resultados (X’ fue de 16,78,

ratificando la efectividad y la hip6tesis general de la investigacion.
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52. RECOMENDACIONES

Primera

Que, a nivel de direccion de las instituciones educativas apoyen, brinden
todas las facilidades y promuevan el desarrollo de proyectos innovadores en el
campo de la comprension lectora, ya que una mejora en las distintas capacidades que
conforman la comprension de textos escritos, se vera reflejada no sélo en la mejor
asimilacién de las competencias del area de Comunicacién, sino que repercutird a su
vez en el mejor acceso a las demas asignaturas que tengan texto escrito que el

estudiante requiere comprender.

Segunda

Que, los docentes del area de Comunicacion, por ser la lectura un
instrumento indispensable para seguir aprendiendo durante toda la vida, propicien el
analisis de distintos tipos de textos, considerando el tiempo disponible, el nivel
académico y el desarrollo cognitivo de los estudiantes, para asi potencializar el

desarrollo de la comprension lectora en sus tres niveles: literal, inferencial y critico.

Tercera

Que, los docentes del area de Comunicacién continGen investigando sobre el
proceso de la comprension lectora en estudiantes de Educacion Basica Regular para
que de este conocimiento deriven propuestas, programas o0 estrategias de
intervencion efectiva en este campo de la lectura, y asi lograr que los estudiantes

desarrollen su capacidad lectora en forma efectiva.
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Cuarta

Que, el Programa LGE para la comprension lectora sea considerado en
experiencias de ensefianza en Educacion Béasica Regular en el area de Comunicacion,
considerando los resultados obtenidos. Se adjunta como propuesta en el presente

informe.
Quinta
Que, la Direccion Regional Sectorial de Educacién de Tacna utilice como

guia académica esta investigacion, y se pueda implementar en todas las instituciones

educativas.
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PROGRAMA LGE-2 “Aplicacion de estrategias de Comprension Lectora”

INTRODUCCION

La compresion lectora es una de las competencias basicas que todos
los estudiantes deben tener bien desarrollada al llegar a Secundaria y
asi poder acceder de forma directa a todas las asignaturas del curriculo
actual del sistema educativo. Una mejora en las distintas capacidades
qgue conforman la comprension lectora, se vera reflejada no solo en el
mejor conocimiento del area de Comunicacion, sino que afectard a su
vez a la mejora en el acceso a los demas cursos que tfengan texto escri-
to que hay que comprender para poder estudiar.

La lectura no se trata de un mero proceso mecanico, fraducir un codigo
impreso, sino que implica ademas darle un significado para poder al-
canzar la comprension del mensagje.

Entonces, conviene desarrollar la comprension lectora en funcion de sus
necesidades especificas, mas aun en Secundaria. Son muchas las in-
fluencias positivas que puede potenciar una adecuada comprension
lectora y cuantas mas oportunidades fenga para poder comparar y
comprender su entorno, mejor uso podra hacer de ellas.

En el presenfe documento, basado en el contenido de Jornada Escolar
Completa que el Ministerio de Educacion mantiene en su portal de in-
tfernet, se pretende fratar la comprension lectora como finalidad en si
misma vy reflexionar sobre las capacidades que puede desarrollar de
forma directa, centrandonos en la capacidad critica, social y mental,
contribuyendo de forma activa a la reflexion y servir de material de
apoyo para el area de Comunicacion.

DGMF/SPR
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Lee el siguiente texto considerando las orientaciones que te brinda el docente.
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PROGRAMA LGE-2 “Aplicacion de estrategias de Comprension Lectora”

Responde las preguntas tomando como referencia el texto anterior y las orien-
taciones que te brinda el docente.

1. ¢En qué avenida se encuentra el Estadio Nacional?

a. Via Expresa

b. Av. Paseo de la Republica
c. Av. Arequipa

d. Av. 28 de Julio

2. ¢Qué parque esta mas cerca al Estadio Nacional?

Plaza Grau
Parque de la Exposicion

Plaza Bolognesi

a o o p

Parque de la Reserva
3. ¢Con qué propdsito principal se hizo este plano?
Para describir la ubicacién del Parque de la Exposicion.

Para informar sobre la hora de entrada a un evento.

Para explicar las calles méas cercanas al Estadio.

a o o

Para informar las rutas de acceso al Estadio Nacional.
4. ¢Por qué la palabra “Cercado” se encuentra en mayusculas en el plano?
Porque es una calle principal.

Porque es una avenida importante.

Porque es el nombre de un distrito.

a o o

Porque es una referencia en el plano.

5. ¢Este plano ayuda a ubicar la mejor ruta para llegar al estadio?

Jacna, Rumbs a la nota més alial Pagina 4
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Lectura Evaluada

iente texto considerando las orientaciones que te brinda el docente.
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PROGRAMA LGE-2 “Aplicacion de estrategias de Comprension Lectora”

Responde las preguntas tomando como referencia el texto anterior y las orien-
taciones que te brinda el docente.

1. El Servicio regular “A” del Metropolitano, ¢se detiene en todas las estaciones?

a. Si

b. No

c. Solo en dos
d. Aveces

2. ¢Delunes adomingo tienen la misma hora de salida?

Si, tienen la misma hora de salida.
No, esta sujeto a cambios.

Depende del chofer del bus.

a o o

No, la hora es referencial.

3. ¢Cual es el propo6sito principal del texto?

Orientar al usuario del servicio regular “A”.
Informar sobre las salidas del bus “A”

Indicar las diversas estaciones del bus “A”.

a o o

Explicar sobre las llegadas del bus “A”.

4. ¢Qué quiere decir “Horario referencial”’?

5. ¢Crees que el uso de simbolos como  contribuyen con el propésito del texto?

@ (Sur/ Norte) O
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PROGRAMA LGE -2 “Aplicacion de estrategias de Comprension Lectora”

Lectura Guiada

Leccion
02

Lee el siguiente texto considerando las orientaciones que te brinda el docente.

DECALOGO

DE LA SALUD DENTAL

(1) Lavarse los
dientes después de
cada comida.

CONDUCTA
ALIMENTARIA

(1) Evita beber con
frecuencia: té, café, vino
0 zumos acidos.
Manchan el diente.

(2) Los alimentos
ricos en
azucares

provocan caries.

(3) Consume alimentos que
contengan proteinas, calcio,
fldor o vitaminas A, C,D y K.

0 E&K Publicidad y Marketing Odontologico
b i [Creatividadl

(4) Usa un colutorio
recomendado por el

Bl @ Conpoomio

HIGIENE
RECOMENDACIONES

(1) Cambia el cepillo
dental cada tres

(2) Limpiar también la
lenguay el paladar.

(3) Usar seda o hilo
dental antes de irse
a dormir.

(2) Acude al
odontélogo dos
veces al ano.

(3) Elimina de
raiz el consumo
de tabaco.

Jacna, Rumbo a la nota maés alial
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PROGRAMA LGE-2 “Aplicacion de estrategias de Comprension Lectora”

Responde las preguntas tomando como referencia el texto anterior y las orien-
taciones que te brinda el docente.

1. De acuerdo al texto: ¢Por qué se debe evitar beber té, café, vino y zumos acidos?

Porque manchan los dientes.
Porque debilitan el esmalte.

Porque provoca mal olor.

e o o p

Porque dafia el paladar.

2. Reconstruye la secuencia en el siguiente esquema

RECOMENDACIONES

Acude al odontélogo dos
veces al afio.

Cambia el cepillo dental cada tres meses / Limpiar también la lengua y el paladar
Usar seda o hilo dental antes de irse a dormir / Elimina el consumo de tabaco.
Cambia el cepillo dental cada tres meses / Usar seda o hilo dental antes de dormir.

a o T p

Cambia el cepillo dental cada tres meses / Elimina de raiz el consumo de tabaco

3. El temadel texto es:
a. Lasalud dental
b. Importancia de los dientes
c. Laalimentacion
d. Elcepillo dental

4. De acuerdo al texto: ¢Qué es un colutorio?
a. Medicina
b. Vitamina
c. Enjuague bucal

d. Pastadental

5. ¢Cudl es la intencién del autor al considerar la imagen de la luna I k] en el texto?

Tacna, Rumbo a la nota mas allal Pagina 8



PROGRAMA LGE-2 “Aplicacién de estrategias de Comprension Lectora”

Lectura Evaluada
—

Lee el siguiente texto considerando las orientaciones que te brinda el docente.

5 consejos para hacer Surf:

: i )
& consejos para hacer Surf
‘ . / V

|

< DALECERAALATABLA

<J (’ oy E> Para mejorar el agarre y evitar resbalones.

Eltipo de cera depende de la temperatura del agua.
Pregunta en una tienda especializada.
|
§

|

ATATE EL ‘i‘INVENTﬂ" (LEASH)

No solo es importante para no perder la tabla,
sino que ésta también puede ser tu salvavidas
en un momento dado.

IRESPETA LA PREFERENCIA!

Recuerda que en el agua no estas solo.
Manten la distancia con otros surfistas para evitar
accidentes. Fomenta el "buen rollo”.

VE PROGRESANDO

Usa el sentiao comun. Empieza con olas pequenas y
progresa a medida que vayas controlando la tecnica.
Almar hay que tenerle respeto.

La sal corroe, limpiala de tu material para conservarlo
siempre en estado optimo.

@ ~ // ENJUAGA EL TRAJE Y LA TABLA

1 Vela, Alfredo. (14 de junio de 2013). 5 consejos para http://infografiasencastellano.com/2013/06/14/5-consejos-para-hacer-surf-infografia-
infographic/ tomado: 14/11/2015
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PROGRAMA LGE-2 “Aplicacion de estrategias de Comprension Lectora”

Responde las preguntas tomando como referencia el texto anterior y las orien-
taciones que te brinda el docente.

1. ¢Por qué se debe atar el invento “leash”?
a. Para dominar la técnica.
b. Para mantener la distancia.
c. Para no perder la tabla.
d

Para no estar solo.

2. Ordena segun la secuencia del texto (1 al 5)
a. Al mar hay que tenerle respeto.
b. Elinvento, puede ser tu salvavidas.
c. Limpiar el material para que esté 6ptimo.
d. Mantener la distancia con otros surfistas.
e

. La cera evita resbalones.

ooUd

3. Eltema principal del texto es:

Importancia de la tabla de surf.

a
b. Consejos para hacer surf.
c. Elrespeto al mar.

d

Caracteristicas de un surfista.

4. De acuerdo al texto “corroe” es:
a. Conservacién
b. Desmejorado
c. Preservar
d

Desgaste, destruccion

5. ¢Por qué la palabra: "Invento" esta entre comillas?

Tacna, Rumbo a la nota mas allal Pagina 10



PROGRAMA LGE-2 “Aplicacién de estrategias de Comprension Lectora”

Lectura Guiada Leccion
03

Lee el siguiente texto considerando las orientaciones que te brinda el docen-
te.?

Alimentos transgénicos vs alimentos organicos®

En el mundo hay una gran discusién sobre la importancia de diferenciar y elegir entre los alimentos or-
ganicos y los transgénicos. Siempre hay un grupo de personas muy a favor de algin tipo de alimento y
con argumentos muy claros sobre ello. Hoy vamos a conocer estas dos partes para que tu elijas quiénes

ganan la batalla en esta lucha por alimentarse saludablemente.

¢ Qué son alimentos fransgénicos?

La definicion de alimentos transgénicos es sencilla, se
trata de alimentos que han sido producidos a partir de un
organismo modificado de forma genética. Para los adep-
tos al grupo de los alimentos transgénicos estos alimen-
tos tienen una justificacion en su produccion.

Todo comienza cuando en el mundo se inicia una alta
demanda de alimentos para la poblaciéon y de alguna
manera se buscaba producir mas alimentos y ademas
intervenir en su produccion para que fueran mas resis-
tentes a pesticidas, bacterias u otro tipo de contaminantes.

Los mas expertos en biotecnologia confian en que estas practicas de intervencién lleguen a producir
suficiente comida para los 9 billones de personas que pisaran la tierra en el 2050. De todas formas, sobre
estas practicas existe mucha reserva porque las personas que se oponen a los alimentos transgéni-
cos argumentan que el uso de quimicos en la agricultura, por ejemplo, puede empeorar las condiciones
de los suelos produciendo mayor contaminacion y pérdida de la biodiversidad.

Si bien el proceso de creacion de alimentos transgénicos puede acarrear varios “efectos secundarios”,
no solo en la salud de las personas, sino también en los especimenes utilizados para el procedimiento,
hay que reconocer que aportan ciertos beneficios que han permitido que la investigacion continte para la
mejora de estos productos.

Beneficios de los alimentos transgénicos.

Alimentos con mejores y mas cantidad de nutrientes.

Mejor sabor en los productos creados.

Mejor adaptacion de las plantas a condiciones de vida méas deplorables.

Aumento en la produccion de los alimentos con un sustancial ahorro de recursos.

Aceleracion en el crecimiento de las plantas y animales.

Mejores caracteristicas de los alimentos producidos a la hora de cocinarse.

Capacidad de los alimentos para utilizarse como medicamentos o vacunas para la prevencion
y el tratamiento de enfermedades.

2 Afiche.Unveranosaludable.Recuperadohttps://www.google.com.pe/search?q=afiches&biw=1152&bih=769&source=Inms&tbm=isch&sa=
X&ved=0CAYQ_ AUoAWoVChMI-v_Cv7

3 Recuperado — Adaptado (2016http://www.mipielsana.com/alimentos-transgenicos/http://www.ecoosfera.com/2014/10/alimentos-organicos-vs-
no-organicos-cual-es-la-diferencia/) Mora, Yulieth. (2015) Alimentos organicos vs. Alimentos transgénicos. Mujer-salud. Recuperado
de:http://www.imujer.com/salud/2009/10/30/alimentos-organicos-vs-alimentos-transgenicos

Tacna, Rumbo a la nota mas allal Pagina 11



https://www.google.com.pe/search?q=afiches&biw=1152&bih=769&source=lnms&tbm=isch&sa=%20X&ved=0CAYQ_%20AUoAWoVChMI-v_Cv7
https://www.google.com.pe/search?q=afiches&biw=1152&bih=769&source=lnms&tbm=isch&sa=%20X&ved=0CAYQ_%20AUoAWoVChMI-v_Cv7
http://www.mipielsana.com/alimentos-transgenicos/
http://www.mipielsana.com/alimentos-transgenicos/
http://www.ecoosfera.com/2014/10/alimentos-organicos-vs-no-organicos-cual-es-la-diferencia/
http://www.imujer.com/salud/2009/10/30/alimentos-organicos-vs-alimentos-transgenicos

PROGRAMA LGE-2 “Aplicacién de estrategias de Comprension Lectora”

¢Queé son los alimentos organicos?

La otra cara de la moneda nos muestra a los alimentos
orgénicos que son aquellos que no tuvieron ningun tipo
de intervencion de pesticidas, herbicidas o fertilizantes
durante su produccion. Es decir, “son alimentos libres
de aditivos y sustancias sintéticas”.

Claramente la no utilizacion de ningln tipo de compues-
to adicional hace que estos alimentos sean mas saluda-
bles en comparacion de cualquier otro.

Esta probado que los alimentos organicos son mas
nutritivos, y lo anterior se logra porque la produccién de
estos se hace bajo procesos que se asemejan lo mas
posible a los sistemas naturales. Es decir, es como si la naturaleza produjera a su ritmo, bajo sus propias
leyes, y nosotros nos redujéramos a ser sus recolectores y cuidadores. Aqui, las caracteristicas basicas
de un alimento organico:

v' Prescinden de insecticidas: se valen de otros insectos que atacan a los insectos malignos. En-
tre otros efectos nocivos, los insecticidas pueden causar tumores, cancer y malformaciones con-
génitas.

v" No usan herbicidas: estos dafian las flores silvestres y pueden afectar algunas especies a mas
de 20m del sitio asperjado. Sobre los perjuicios ala salud humana, la ONG ecologista
“Greenpeace” advierte, que pueden causar dafios como defectos de nacimiento, cancer y neu-
rolégicos (se sabe que pueden, también, provocar Parkinson).

v" No emplean fertilizantes artificiales: muchos de estos contienen metales peligrosos como
mercurio y cadmio.

v' Las malas hierbas son recolectadas a mano: un alimento organico es cuidado con un proceso
muy artesanal; se busca que la injerencia del hombre sea minlscula.

De cualquier forma se tiene claro que las investigaciones de los alimentos orgénicos y alimentos transgé-
nicos deben seguir para que los beneficios reales de cada uno de ellos cumplan mejor efecto en la ali-
mentacion y en la conservacion de la salud.

Responde las preguntas tomando como referencia el texto anterior y las orien-
taciones que te brinda el docente

1. Segun el texto. El uso de quimicos en la agri- 4. Lee el siguiente fragmento:

cultura:

a. Hace que los alimentos sean més saluda- Sobre los perjuicios a la salud humana, la ONG
bles. ecologista “Greenpeace” advierte, que pueden

b. Genera un sustancial ahorro de recursos. causar dafios como defectos de nacimiento,

c. Puede empeorar las condiciones de los cancer y neurolégicos (se sabe que pueden,
suelos. también, provocar Parkinson).

d. Mejora significativamente las condiciones
del suelo. ¢Porque crees que el autor ha incluido la par-

te resaltada en negrita?
2. En el texto, ¢Qué significa acarrear?
a. Significa “permitir’
b. Significa “causar”
c. Significa “encausar-
d. Significa “acabar”

5. Luego de leer el texto, Jorge opina que se

3. ¢Con que finalidad han sido escritos lo textos? debe consumir alimentos transgénicos por-
a. Para emitir una opinién acerca de un mismo gue son mejores y tienen mas cantidad de nu-
tema. trientes. ¢Qué le dirias al respecto?
b. Para explicar un problema desde dos pun-
tos de vista.
c. Para describir un hecho desde dos perspec-
tivas.
d. Para exponer un problema de diferentes
formas.
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PROGRAMA IGE-2 “Aplicacion de estrategias de Comprension Lectora”

Lectura Evaluada
——

Lee el siguiente texto considerando las orientaciones que te brinda el docente.*

Los videojuegos®

Los videojuegos cada vez mas van adquiriendo mayor
importancia en nuestra sociedad. jEso no me lo nega-
ran ustedes! Ya no son sdélo una distraccion. Incluso el
creador de la Nintendo DS, Shigeru Miyamoto ha
dicho: “Los videojuegos nos hacen mejores”.

A pesar de esto, son diversos los sectores que no
apoyan esta opinion. Por eso califican a los videojue-
gos como perjudiciales y no dudan en decir que em-
peoran la educacion de los nifios. “Y eso es una menti-
ra tan grande como los billetes de 300 soles”.

Los videojuegos estimulan una parte del cerebro, que mejoran la psicomotricidad en los nifios y la rapidez
mental en los jévenes.

El punto malo de este tema, es que pueden ser adictivos como todas las otras formas de ocio. Si los
padres, no prestan la atencién necesaria a lo que su hijo necesita, a éste le puede causar dafios morales
el jugar con videojuegos para mayores de 18 afios. Otro punto en contra es el empeoramiento de la vista
debido al exceso de horas delante de la pantalla del televisor o computadora.

Pero no todo lo que rodea al mundo de los videojuegos es negativo, porque juegos como la famosisima
NINTENDO WII ayudan al nifio en la percepcion de su alrededor y en la movilidad de las mufiecas y de
las manos. Otro punto a favor es que a los nifios les parece muy divertida.

Como todos sabemos, las innovaciones son “el pan nuestro de cada dia” y nos ayudan en la vida cotidia-
na. Es decir, son buenas.

Los videojuegos son innovaciones importantisimas que cada dia aporta cosas nuevas y en un futuro, nos
deparara agradables sorpresas. Por lo tanto, debemos desterrar la idea de que los videojuegos so6lo estan
destinados para un sector de la sociedad. “Los videojuegos hace tiempo que ha llegado y estan aqui para
quedarse”

El eterno debate. ;Los videojuegos, son una
adiccion?®
- Para muchas personas, es incomprensible que un adolescente o adul-
to pueda estar sentado frente a una pantalla por tanto tiempo, inmévil.
Se cuestiona a los mismos como un peligro para la salud ya que, afir-
man que su prolongada préactica puede conducir al sedentarismo,
volver violentos a quienes juegan, y mas consecuencias.

Sin embargo, un grupo mas fuerte sostiene que puede causar dafios cerebrales, aunque no hay pruebas
cientificas que hayan demostrado esa teoria.

Por otro lado, diversos estudios y encuestas efectivamente han concluido que aquellos jovenes que hacen
de los videojuegos una actividad en la cual invierten una considerable cantidad de tiempo, son propensos
a desarrollar actitudes en cierto grado antisociales.

Esto se debe en parte a que la experiencia de juego, especialmente la realizada en linea, supone para el

# Internet es muy positivo per tengo que respetar las normas. Recuperadohttp://www.scoop.it/t/educacion-2-0

5 http://www.ejemplosdetextos.com/ejemplo-de-texto-argumentativo-sobre-los-videojuegos/

6http://re<_:1|asespano|.about.com/od/comohacerunensavo/fI/T exto-argumentativo-sobre-los-videojuegos.htm
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PROGRAMA IGE-2 “Aplicacion de estrategias de Comprension Lectora”

jugador el tener que relacionarse con otras personas, aunque esa comunicacién nunca sustituye a la real,
es innegable que el joven puede acostumbrarse.

Cada persona puede elegir pasar un rato de ocio de la manera que mejor se sienta. A veces puede elegir
realizar algun deporte, quizas leer algun libro, ir a concierto, o simplemente, no hacer nada y descansar.

En este caso, estamos hablando simplemente, de una forma mas de pasar el tiempo, que para unos es
una forma divertida y para otros puede ser una pérdida de tiempo.

En el caso de los nifios y jovenes, es fundamental el papel de los padres en lo que respecta al control de
lo que juegan sus hijos.

Se puede afirmar que los videojuegos no hacen dafio en si, sino que depende de la persona quien juega,
no abusar de esa actividad.

El problema surge al momento de cuando es abuso y cuando no lo es. En jovenes, quienes van a colegio
y tienen tareas, es logico que el tiempo dedicado a jugar deba representar un factor que no influya en el
desempefio de su vida escolar. Siempre es importante establecer ciertas normas, por ejemplo, jugar solo
después de hacer la tarea.

Y no solo eso, también puede afectar su vida social. Si un nifio que pasa demasiado tiempo jugando,
quizas no tenga interés en compartir con sus compafieros 0 sus vecinos, y querer socializar Gnicamente
por esos medios virtuales.

Responde las preguntas tomando como referencia el texto anterior y las orientacio-

nes que te brinda el docente.

1. ¢En que estan de acuerdo los autores de am-

bos textos? 4. ¢Por qué la expresion, “Los videojuegos nos

hacen mejores” esta entre comillas?
a. En que los videojuegos son divertidos y mejo-

ran la psicomotricidad. a. Para resaltar una expresion de uso comun.
b. En que los jévenes y nifios son propensos a b. Para citar una frase dicha por una persona.
desarrollar actitudes agresivas. ¢. Para producir una cita textual importante.
c. En que el control de los padres es importante d. Para enfatizar una expresion importante.
para no abusar de los videojuegos.
d. En que mejora la psicomotricidad en los nifios

y la rapidez mental en los jovenes.

2. ¢A qué se refiere la expresion “el pan nuestro
de cada dia”?

a.
b.

c.
d.

A que algunos hechos ocurren con frecuen-
cia.

A pasar el dia disfrutando de los videojuegos.
A que hay cosas que hacer todos los dias.

A que cada dia es importante y hay disfrutar-
lo.

3. ¢Cual es el proposito del texto?

coop

Describir una realidad.
Narrar hechos.

Explicar una tesis.
Argumentar una opinién

En una parte del texto se expresa:

Se puede afirmar que los videojuegos no
hacen dafio en si, sino que depende de la

persona quien juega, no abusar de esa acti-
vidad.

¢Estas de acuerdo? Fundamenta tu respues-
ta.
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|| Lectura Guiada Le%(; ion

Lee el siguiente texto.

TEXTO 1’

( Hay muchos caminos que conducen a Machu Picchu, pero nin-
guno como el Camino Inca, el mas popular entre los viajeros y la
via peatonal mas famosa del continente americano. Desde Cuzco,
43 kildbmetros de una ruta entre bosques y densas nieblas, escalo-
nes de piedra milenarios y vistas majestuosas.

A

»

) Al final esta la recompensa: la famosa Puerta del Sol y sus impre-
sionantes vistas de las ruinas de Machu Picchu.

\

4 . . . ;.
Hacer el Camino Inca es un rito para el viajero y una aventura uni-

ca. El trayecto mas largo se inicia en Piscacucho (km 82) de la li-
< nea férrea hacia Machu Picchu. Atraviesa diferentes ecosistemas,

colosales sitios arqueoldgicos y parajes ricos en flora y fauna, has-
ta llegar a la ciudadela de Machu Picchu.

\
(Es importante escoger la mejor época. Se organizan grupos todo

el afo (excepto en febrero, cuando llueve a cantaros y el Camino

A

Inca se cierra para mantenimiento), pero los mejores meses (mas

frios y secos) son junio, julio y agosto.
Y

Para realizar la excursion, es indispensable contactar con una
agencia especializada de turismo o con un guia oficial de turismo.

Datos generales

IEI Ubicacidn: Departamento de Cusco, Provincia de Urubamba 2 400 msnm (Machu Picchu)

5. Clima: Templado

ﬂ Temperatura promedio: 157 C

E Temporada: Recomendado entre los meses de abril a octubre, cerrado por mantenimiento
durante el mes de febrero

AccesozVias aérea y terrestre, de Lima y Arequipa a Cusco
Wia férrea, Poroy - Piscacucho (Km 82) y Machu Ficchu - Poroy {retorno, 92 km en 3 horas 30
minutos)

it Nivel: medio

@ Tiempo: 4 dias

7Gamino Inca a Machu Picchu. Perd Portal oficial de turismo. Recuperado y adaptado de: http://www.peru.travel/es-pe/que-hacer/aventura/aventura-
terrestre/trekking/machu-picchu.aspx(2015, 07 de noviembre de 2015)
http.//elviajero.elpais.com/elviajero/2013/08/27/actualidad/1377619228 336157.html
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Responde las preguntas tomando en cuenta las orientaciones que te brinda
el docente.

1. A partir de las recomendaciones expresadas al final del texto, se debe evitar reco-
rrer el Camino Inca en el mes de:

a. abril

b. febrero

c. mayo

d. octubre y:©

2. Completa el esquema con informacién del texto.

[ El Camino Inca ]

conduce a atraviesa

Machu Picchu [ ] ]

a. Colosales ruinas — desconocidos parajes.
b. Diversos ecosistemas — Abundante fauna.
c. La Puerta del Sol — Un largo trayecto.

d. Bellos paisajes — Impresionantes ruinas.

e

3. ¢Cudl de las siguientes alternativas seria un titulo adecuado para el texto?
a. La aventura del Camino Inca.
b. Camino Inca a Machu Picchu.
c. Trayecto hacia Machu Picchu.
d. Camino a Piscacucho y Poroy.

4. Segun el texto. El viaje de retorno, Machu Picchu — Poroy, dura:
a. 3 dias 30 minutos.
b. 3 dias.
c. 4 dias.
d.3 horas 30 minutos

5. ¢ Cuadles son las caracteristicas que predominan sobre el Camino Inca al inicio del
texto?
a. Su pasividad y reconocimiento.
b. Su accesibilidad y aceptacion.
c. Su aceptacién y reconocimiento.
d. Su disponibilidad y aceptacion.
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“Aplicacion de estrategias de Comprension Lectora”

Lectura Evaluada
—

COMPLEJO ARQUEOLOGICO CHAVIN DE HUANTAR®

Dibujos de algunas de
las caras esculpidas en
las cabezas clavas; segun
una teoria, representa-
rian rostros de sacerdo-
tes bajo los efectos de
alucinégenos.

La cultura Chavin se expresa de modo elocuente
en la arquitectura del sitio de Chavin, tradicio-
nalmente conocido como Chavin de Huantar,
cuya jurisdiccion pertenece al distrito de Chavin
de Huantar.

Dan prestigio a este sitio arqueoldgico los mu-
chos monolitos esculpidos con figuras de seres
sobrenaturales, que en su mayoria adornaban
los muros de Chavin.Sus caracteristicas genera-
les es que fueron hechas de piedra (arte litico) y
con un énfasis religioso:

La magnificencia y majestad de
Chavin es tal, que su construccion era asignada
a una «raza de gigantes» y no a hombres comu-
nes. Registra esta explicacion mitica Pedro Cie-
za de Ledn (1553), al describir lo que ya en su
tiempo era una «antigualla» abandonada por el
hombre.

INFORMACION GENERAL

UBICACION: Faldas orientales de la Cordillera Blanca

ALTITUD:

3185 metros de altitud

DESCRIPCION Triéngglo formado por el Huachecsa y el Mosna, rios que se unen para al
GEOGRAFICA: | Marafion.

Las Cabezas Clavas

El Lanzén Monolitico

PRINCIPALES
q ESCULTURAS: | | 5 Estela de Raimondi

8 Complejo arqueoldgico de Chavin de HuantarPeru Tourist Guide Recuperado: http://www.perutoptours.com/index02anchavinhuantar.html (16 de no-

viembre de 2015)
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“Aplicacion de estrategias de Comprension Lectora”

Responde las preguntas tomando como referencia el texto anterior y las orientacio-
nes que te brinda el docente.

1. Adornaban los muros de Chavin:

oo oW

El Lanzén Monolitico con figuras de seres sobrenaturales.
La Estela de Raimondi y el Lanzén Monolitico.

Monolitos esculpidos con figuras de seres sobrenaturales.
Monolitos construidos por una “raza de gigantes”.

2. Completa el siguiente esquema. Usa unicamente la informacion del texto.

I

Fueron hechos de piedra. ]

Y SUS
CARACTERISTICAS J

CHAVIN

LOS MONOLITOS [
\

Adornaban los muros de Chavin ]

a0 oW

Esculpidos con figuras de gigantes.
Expresaban sus costumbres.
Destacaban por su caracter sagrado.
Manifestaban elocuencia y religion.

3. El texto trata de:

aoop

La arquitectura de Chavin de Huéntar,

La zona arqueoldgica Chavin de Huantar.

Las esculturas del complejo de Chavin.
Los restos arquitectonicos de Chavin.

4. Chavin de Huantar se encuentra a una altitud:

oo oW

De 3.177 msnm.
De 3.180 msnm.
De 3.185 msnm.
De 3.581 msnm.

5. En el Gltimo parrafo del texto se destaca:

a. Lagrandeza de Chavin.
b. La construccion de Chavin.
c. El prestigio de Chavin.
d. La arqueologia de chavin.
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“Aplicacion de estrategias de Comprension Lectora”

Lectura Guiada

Leccion
05

Lee el siguiente texto.®

¢Libro en papel o libro electronico?

En la historia del libro y de la lectura. Surge la polémica sobre si optar por el formato tradicional, en papel, o por
el electronico. Hay preferencias para cada uno de los dos formatos, porque ambos tienen puntos fuertes y tam-
bién limitaciones.

Los beneficios del libro en papel

Las ventajas de leer libros electronicos

Leer hace bien, pero hacerlo en libro de papel se
disfruta mejor que en cualquier otro formato electré-
nico.

No me imagino un buen lector sin un libro bajo el
brazo, conectado a su olor, su tacto, su belleza vi-
sual, su volumen. El nunca te abandona porque no
se acabara la bateria, porque no sepa reconocer el
formato o por la actualizacién del software.

Ademas, hay otras ventajas del libro en papel que
me permiten preferirlo: puede llegar a durar décadas
y siglos; puedo hacer una gran biblioteca personal y
mostrar a mis amigos y conocidos; el funcionamien-
to es muy sencillo, basta con abrirlo y empezar a
leer. Ademas, me siento acompafiado a cualquier
lugar, incluso si me voy de viaje; siempre es un gran
regalo; se puede prestar a un amigo, a un familiar, a
un vecino, a un compafiero de clase o de trabajo.

Cada libro nos puede hacer recordar un momento
especial, nos sentimos acompafiados en viajes y
travesias.

Sin olvidar sus anotaciones en los margenes, las
dobleces en las paginas, sus marcapaginas o de-
mas cosas que podemos encontrar dentro de ellos
para guardar una lectura, como cartas, fotografias,
calendarios, billetes de tren [...]

Entre estas consideraciones, privilegio el libro de
papel, por el placer de descubrir lecturas en un es-
tante o simplemente por ojear.

La lectura de los libros electronicos es mas
ventajosa que los libros constituidos por tapa,
contratapa, hojas, lomo, etc. No trato de mos-
trar los defectos del libro en papel, sino los
beneficios del libro electronico que saltan a la
vista.

Por ejemplo, una de sus ventajas es que no
ocupa espacio en casa, puedes llevar una
gran cantidad de ellos en tu cartera o maleta;
ademas se puede tomar anotaciones, subra-
yarlos, marcar paginas, etc.

Facilita el acceso a la lectura para personas
con deficiencias visuales, se puede adaptar el
tamafio de las letras, cambiar la tipografia y
darle mayor oscuridad o claridad a las mis-
mas.

Permite buscar una palabra o frase instanta-
neamente, tienen diccionarios incorporados o
permiten incorporarlos, y se pueden instalar
otros diccionarios si se lee en diferentes idio-
mas. También tienen "hyperlinks" para buscar
informacion adicional. Se socializan la lectura,
pues facilmente se comparten citas a través
de Facebook, Twitter y otras redes.

El poder de la tecnologia ha logrado modificar
la vida de las personas y, en este proceso se
ubica los libros electronicos — “e-books”,
“eReaders” o digitales — cada vez mas accesi-
bles y ventajosos.

Fuente:http://www.informador.com.mx/tecnologia/2015/568661/6/las-ventajas-de-leer-libros-electronicos-y-dejar-de-lado-el-

papel.htm.Recuperado de: https://enriguepallares.wordpress.com/2015/05/04-/libro-electronico-o-libro-de-papel/ 14-11-15

9 Afiche.Unveranosaludable.Recuperadohttps://www.google.com.pe/search?g=afiches&biw=1152&bih=769&source=

Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0CAYQ AUoAWoVChMI-v_Cv7
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Responde las preguntas tommando en cuenta las orientaciones que te brinda
el docente.

1. Segun el texto, los libros en papel son preferidos porque:

a) Tienen mas volumen.
b) Se disfrutan mejor.

c) Pueden durar décadas.
d) El costo es menor.

2. Los libros electréonicos permiten:

a) Buscar una palabra o frase instantaneamente.

b) Mayor accesibilidad al Internet y a los hyperlinks.
c) Tener una gran biblioteca personal y compartirla.
b) Alterar la tipografia adecuandola a tu necesidad.

3. Unadiferencia resaltante entre un libro de papel y un libro electrénico es:

a) La eficacia y rapidez con que funciona un e-books.

b) Ellibro electrénico mejora la inteligencia y escolar.

c) Eluso de bateria que permite dar mayor claridad al texto.
d) El hyperlink que permite buscar informacién adicional.

4. Sobre el libro electrénico se puede deducir que:
a) Cuenta con una coleccion de libros gratuitos.
b) Socializa la lectura a través de Facebook.

¢) Es un recurso moderno, comodo y accesible.
d) Tiene hyperlinks para buscar mas informacion.

5. ¢Con cudl de las dos posiciones estas de acuerdo? Explica tu respuesta.
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Lectura Evaluada
e

¢Mochilas con tirantes o ruedas?
Comienzan las clases y con él, la pesada carga de libros y cuadernos...

“Las tipicas”

El tema del uso de las mochilas es preocupacién de los
padres de familia cuando cada afio se inicia el afio esco-
lar.

Rita Gutiérrez, especialista en terapia fisica y rehabili-
tacion del Instituto Nacional de Salud, recomendo a los
padres, adquirir mochilas con tirante debido a que
son més adecuadas para el traslado de los utiles
escolares.

Segln la especialista, los masculos de la espalda pue-
den soportar el peso de los dtiles escolares, indicd que
el peso correcto de las mochilas no deberia de ser
10% mas pesadas que el peso corporal del nifioy
15% en el caso de los adolescentes. Es decir, si el
escolar pesa 40Kg, el peso maximo que se puede cargar
en la mochila es de 4 kilos. Considerando esta reco-
mendacién este tipo de mochila no tiene por qué causar
dafio a los nifios ni adolescentes, se reparte el peso de
manera adecuada cuando se utiliza correctamente.

Otra de las ventajas es que tiene mucho espacio y es
coémoda de llevar, ademas de ser ajustable para llevarla
a la altura perfecta.

Estas mochilas clasicas suelen ser mas econémicas y
estan al alcance de la mayoria, ademas pueden plegarse
totalmente facilitando su guardado cuando no se utili-
zan.

Finalmente, se debe tomar en cuenta que las mejores
mochilas escolares no siguen modas, se adaptan a tus
necesidades y contribuyen a un buen cuidado de la
salud y comodidad y no perjudican la economia fami-
liar.

jLo mejor son los carritos!

Muchos padres, cuando el afio escolar da inicio, se
preocupan por los dafios que la sobrecarga de Utiles
escolares pueda causar en la espalda de sus hijos. La
mochila de ruedas salié al mercado como una buena
alternativa de solucién a este problema.

No cargamos en la espalda ya que la mochila siempre
esta en contacto con el suelo y el esfuerzo que debe-
mos hacer es muchisimo menor.

Permite que en un momento dado podamos cargarla a
la espalda, por ejemplo, para poder subir escaleras ya
gue ademas de las ruedas cuenta con las clasicas asas
de la mochila clésica.

Suelen ser de mayor tamafio por lo que la capacidad
es mayor, en algunos casos es necesario tener mas
espacio para guardar los accesorios extraescolares,
etc.

No solo el transporte de la mochila es menos costoso
sino que cuando los nifios estan en algun lugar con
sus mochilas pero por la razon que sea estan en una
fila, un grupo o alguna situacién en la que estén para-
dos unos minutos no tendran que cargar con ella.

Brinda mayor comodidad en el llenado y vaciado de
la mochila ya que la estructura de las ruedas sirve de
soporte al tejido que forma la mochila.

En conclusidn, las mochilas de ruedas son una solu-
cién o alternativa para evitar sufrir lesiones de espal-
da y dan mayos comodidad en el traslado de equipaje.
Siempre es mejor arrastrar que cargar.

Fuente: http://www.guiainfantil.com/1028/la-mochila-y-la-espalda-de-los-ninos. Tomado: 14/11/2015

Fuente:http://elcomercio.pe/ciencias/medicina/mas-saludable-utilizar-mochila-tirantes-que-ruedas-noticia-1712725
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PROGRAMA IGE-2 “Aplicacion de estrategias de Comprension Lectora”

Responde las preguntas tomando como referencia el texto anterior y las orientacio-
nes que te brinda el docente.

1. Segun el texto, la mochila de ruedas es:

Mas comoda y completa que la mochila clasica.
Ventajosa para los escolares y padres de familia.
Una buena alternativa para trasladar los Utiles.
Una solucidn para evitar lesiones en la espalda.

o0 o

2. Es unaventaja de la mochila clasica:

a. Ser costosa
b. Ser ajustada
c. Ser ajustable
d. Ser original

3. ¢Quéideatienen en comun los autores de los textos leidos?

Las mochilas con ruedas influyen positivamente en el estudio

La comodidad es un factor importante en una mochila.

El sobrepeso en las mochilas ya no es un problema para el nifio.
Las mochilas con tirantes o ruedas, perjudican la salud.

oo oW

4. Se deduce de ambos textos que:

a. Es importante saber elegir una mochila para no lastimarse.

b. Las mochilas con ruedas son caras y las clasicas ajustables.

c. Las mochilas son accesorios importantes y primordiales.

d. El peso para cargar una mochila es el 10% del peso del usuario.

5. Después de leer el texto, un estudiante opiné lo siguiente:

/

iQué equivocado estaba! Las mochilas cldsicas no perju-
dican mi salud.

e

¢Compartes la opinion de estudiante? ¢Por qué?
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Lectura Guiada

Leccion
06

Leyenda del supay, el diablo andino?®

(il B botawiiim

El supay, conocido también como zupay o diablo andino, es un genio del mal,
un dios-demonio originario de las mitologias aymara e inca de la cultura andi-
na. Su morada era denominada Supaihuasin, lo que en lengua quechua alude
a los infiernos. El supay se relaciona con las brujas y la Salamanca, guarida
gue comparte el nombre con una prestigiosa universidad espafiola.

Sus adeptos asisten a esta cueva subterranea para aprender toda clase de
encantamientos maléficos con los cuales arruinar la vida del préjimo.

Segun los mitos andinos, el supay surgié de la esencia del caos, por ello es
rebelde e instigador por naturaleza. Es muy temido debido a su capacidad de
metamorfosis. Se le ve cominmente como un jinete muy bien vestido: sus
finas ropas negras estan adornadas con oro y plata.

Deambula por las zonas del centro y norte de Argentina. Se aparece a los

viajeros en las noches de martes y viernes, dias predilectos de las brujas y los que se dedican a la hechiceria.
Después los lleva de juerga; tras unas horas de sabrosa comida y bebida, el supay propone a su homenajeado
un pacto “dificil de resistir’: ofrece honores y riquezas por un tiempo definido a cambio de su alma.

También puede aparecerse como un viento llamado Huayra Muyoj, que al chocar con otra corriente provoca un
remolino, el cual se origina en medio del monte y se lleva todo lo que le sale al paso.

Por esta razon, cuando el viento sopla fuerte, las personas temerosas dicen: “jCruz! jCruz! jCruz!” y piden a Dios
gue el maléfico remolino cambie de rumbo.

También los nativos hablan del pequefio Supay, un travieso enano que deambula por zonas rurales buscan-

do nifios que raptar y preparar con

ellos pécimas de hechiceria.

Responde las preguntas tomando en cuenta las orientaciones que te brinda

el docente.

1. ¢Qué afirmacion no coresponde con el texto 4. ;Qué opinas sobre las personas que aceptan el

leido?

a. El Supay es temido por su
morfosis.

b. El Supay se presenta los
cualquier hora del dia.

c. Otra forma del Supay rapta
pocimas.

pacto gue les ofrece el Sdpay? Justifica tu
capacidad de meta- espuesta.

martes v viernes, a

nifiog para preparar

d. En su cueva, el Supay ensefa maléficos en-

cantamientos a sus adeptos.

2. Begdn el contexto del relato,
piado de adeptos es...
a. amigos
b. enemigos
¢. discipulos
d. companeros

un sinénimo apro-

5. gPor gué el autor emplea las comillas en la
expresion un pacto “dificil de resistir™

3. iCual es el tema central del texto leido?

a. Mitos del norte de Argertina
b. Leyendas aimaras.

. La historia del Sdpay.

d. Los demonios de los Andes.

10 (Anénimo) Adaptacion. Leyendas de Terror. R
de 2015

ecuperado de: http://leyendadeterror.com/leyenda-del-supay-el-diablo-andino/ Consultado: 31 de diciembre
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PROGRAMA IGE-2 “Aplicacion de estrategias de Comprension Lectora”

Lectura Evaluada
=

Realiza de manera individual la lectura del siguiente texto y responde las preguntas que se
te presentan.

Origen de la laguna de Pomacochas (Per)'!

Mama Cocha (madre laguna) parié dos hijas: una muy mala y rebelde, conocida como La de Ochenta por tener
ochenta huacos; y otra menos mala, la del Tapial. La primera encontr6 su sitio en una aldea situada entre San
Carlos y Yurumarea, y la segunda se ubicé en la Pampa del Tapial, cerca de Chachapoyas.

En el valle de Pomacochas (lagunas del puma) progresaba un pequefio pueblo cuyos habitantes eran muy orgu-
llosos, pues poseian grandes riquezas extraidas de las minas de Cullquiyacu, (Cullqui es “plata”; yacu, “agua”).
Adoraban objetos e imagenes y no al dios Verdadero, pues eran idolatras. Jamas hacian una obra de caridad ni
daban posada a los transeulntes. Los ricos odiaban a muerte a los pobres.

El Taita Amito quiso castigar a esta gente mala, y convir-
tiéndose en un viejecito harapiento, cubierto de sucias y
asquerosas llagas, se presentd en el pueblo. Visitd varias
casas, mas los duefios lo arrojaron puerta afuera, le tiraron
piedras y lo hicieron morder con sus perros. El anciano
sufria estos ultrajes en silencio.

Casi al atardecer lleg6 a las puertas de una chocita muy
pobre, donde vivia una mujer con muchos hijitos. Ella le
recibié con todo carifio y le ofreci6 algo de comer. El viejeci-
to no aceptd alimento alguno; sélo pidié que lo dejara des-
cansar un momento y que le regalara una flor de azucenay
otra de margarita. Luego dijo a la buena mujer: "He camina-
do todo el dia buscando una persona caritativa y la Unica
gue he encontrado eres ti. En premio de tu bondad te sal-
varé la vida, pero es preciso que dejes tu casa y vayas esta
misma tarde, con tus hijos, al cerro de Puma Urco (centro
del puma), porque estoy resuelto a castigar el orgullo de esta gente. No vuelvas sino cuando veas el arco iris
pintado en el cielo". Dicho esto, desaparecio.

Como la mujer era generosa, contd a sus vecinos lo que el anciano misterioso le habia anunciado, pero estos,
llenos de incredulidad, la llamaron loca. Al primer canto del gallo, es decir, a la medianoche, una musica muy
hermosa se dejo escuchar a lo lejos y se fue haciendo mas clara al aproximarse al pueblo. Los habitantes, que
ademas eran muy curiosos, dejaron sus lechos y salieron a aguaitar. Grande fue la sorpresa cuando sobre el
cerro de Tranca Urco vieron una nube blanca que parecia una sdbana, que se extendia sobre la ciudad y la en-
volvia por completo. Asustados pretendieron huir, pero las aguas se precipitaron, sepultando en sus entrafias a
todos los habitantes. Gran cantidad de bandejas de oro y plata llegaron arrastradas por la corriente; en la mas
grande y hermosa venia la madre de la laguna. Por ultimo, aparecid el anciano llevando en sus manos un gran
plato lleno de manteca, con peces, plantas de totora, carricillos y cortadera, asi como un huevo de pato. En el
mismo instante en que lo arroj6 al agua, cayd un rayo y partié el huevo, y salieron volando patos y gaviotas. Los
peces se multiplicaron y las plantas bordearon la laguna.

Cuando amanecid, la sefiora y sus hijos vieron con asombro que el pueblo habia desaparecido y que en su lugar
habia una laguna de aguas azules, y que sobre ella se levantaba un deslumbrante arco iris, tal como lo habia
anunciado el mendigo misterioso. Ese mismo dia, los habitantes de Chachapoyas notaron con asombro también
que la laguna del Tapial habia desaparecido totalmente y que, en cambio, habia una extensa llanura cubierta de
verde hierba.

Es creencia general que las almas de los que murieron a consecuencia de la inundacion se han convertido en
sirenas, entes que tienen por costumbre robar criaturas para llevarlas a vivir en su ciudad encantada bajo las
aguas.

11 Dragoski, Graciela y Eduardo Romano (1981) .Leyendas y cuentos folkléricos. Recuperado de
http://www folkloretradiciones.com.ar/literatura/LeyendasYCuentosFolkloricos.pdf Consultado el 6 de noviembre de 2015
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Durante muchos afios la laguna de Pomacochas fue el terror de los nuevos pobladores, descendientes de la
Unica familia sobreviviente y de otras que emigraron de los pueblos vecinos de Gualulo y Tiapollo: los Chicana,
los Catpo y los Ocmata. Para calmar la furia de las aguas y de los seres que en ella habitan, pidieron al cura que
bendijera la laguna. El buen sacerdote acept6 gustoso; subi6 a una balsa y se adentré para derramar agua ben-
dita en los "ojos" de la laguna. En este momento se levant6 una gran tempestad y aparecié un enorme pez rojo
que, mordiendo al cura en el brazo, intenté hundirlo. Sus acompafiantes lo salvaron, pero dias después murio
"secandose como un palo”.

Después de este acontecimiento nadie se atrevia a navegar en la laguna, hasta que don Vidal Catpo, quien vive
todavia, se decidié a desafiar el peligro y la vade6 la laguna en una canoa. Desde entonces se desterrd el miedo
y hoy nadie la teme, pues todos los dias navegan en sus aguas canoas cargadas de cosechas.

A partir de la lectura, responde las siguientes preguntas:

1. ¢Qué hizo Taita Amito?

a. Derramo agua bendita en los “ojos” de la laguna.
b. Adoraba objetos e imagenes, no al Dios verdadero.

c. Camin6 todo el dia buscando una persona caritativa.
d. Vio con asombro que el pueblo habia desaparecido.

2. Segun el texto, los habitantes del valle de Pomacochas son idélatras. Esto significa que ellos...

Poseen grandes riquezas.
Odian a los pobres.
Maltratan a los ancianos.
Adoran a dioses falsos.

coop

3. ¢Cuél es el tema central del texto leido?

a. Ladesaparicion de la Laguna Pomacocha.

b. La desaparicion de una ciudad encantada.

c. Elorigen de la Laguna Pomacocha.

d. Elorigen de las hijas de Mama Cocha.

4. ¢Qué opinas de la decision del anciano de premiar ala mujer y no a otros pobladores de la ciu-
dad?

5. ¢Con quéintencion se usan las comillas en la expresion "secandose como un palo"?

Se usan para enfatizar una palabra o expresion.
Se usan para reproducir el pensamiento del autor.
Se usan para mencionar el titulo o nombre de algo.
Se usan para indicar el significado de una palabra.

coop
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“Aplicacion de estrategias de Comprension Lectora”

| Lectura Guiada

Leccion
07

Realiza la lectura del texto siguiente considerando las actividades propuestas por el docen-

te.

10 Razones para Reciclar

REDUCIMOS LA PRESION
de los rellenos sanitarios

DISMINUIR la confominacion

El recicloje GENERA
del aire y el agua

PUESTOS FORMALES DE SVAN.5 ARBOLES:

1

2

TRABAJO

/

6 Si utilizomos papel

SERVAN Reciclor le do tiempo
mlg(lsoﬁocc%\zx;foﬂos Tirar popel a lo bosura 8 ol plonela de 3
\‘\TL‘R:\')EbS T es desperdicior materiol REFORESTARSE ‘ ohoriondo
PN R de esta monera dineroy

1egursos.

5

\\\\\\\

CALENIAMIENTD GLUBAL
pues evilamos generor
moyor conteminacién

YRECICLAME, CUMPLETU
PAPEL" no sblo ayudos al
medio ombiente, fambién
colaboras con becas y
desoyunos poro los nifos
de Fundades y Aldeos
Infantiles SOS.
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2.

3.

4,

5.

Utiliza el texto anterior para responder las siguientes preguntas:

1. ¢Por qué el texto afirma que tirar papel a la basura puede ser un desperdicio?

a) Porque al botar papeles afiadimos presion a rellenos sanitarios
b) Porque adn puede reutilizarse el material en nuevos productos.
c) Porque botar papeles afecta la produccion de puestos de trabajo
d) Porque al botar papeles aceleramos el calentamiento global

¢Qué significa “papel” en esta parte del afiche?

a) El papel que tenemos que reutilizar.
b) Una tarea escolar sobre este afiche.
¢) Un motivo para reciclar materiales.

d) Un compromiso que debemos asumir.

¢, Cudl seria el propésito de este aviso?

a) Demostrar los beneficios del reciclaje.
b) Explicar en qué consiste el reciclaje.
c) Describir materiales reciclables.

d) Enumerar pasos para reciclar.

¢, Qué tienen en comun las razones 7y 3?
a) Amplian la utilidad de materiales.
b) Reducen la contaminaciéon ambiental.

¢) Conservan recursos forestales.
d) Involucran alguna forma de ahorro.

¢Por qué crees que el autor ha colocado esta imagen en el afiche?

a) Ayuda a explicar uno de los beneficios del reciclaje.
b) Muestra un material que puede ser reciclado.

c) Ensefia uno de los pasos del proceso de reciclaje.
d) llustra un elemento que nos ayuda a reciclar.

Jacna, Rumbo a la nota més altal
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“Aplicacion de estrategias de Comprension Lectora”

Lectura Evaluada

Alegra tu vida

Responde las preguntas tomando como referencia el texto anterior y las orientacio-

nes que te brinda el docente.

1. ¢A qué se refiere el anuncio cuando nos dice
“Alegra tu vida”?
a) A meditar en silencio.
b) A caminar en una playa.
c) A estar con la naturaleza.
d) A buscar compaifiia.

2. ¢A cual de las siguientes personas podria estar

dirigido este anuncio?

a) A un hombre agobiado por un trabajo muy ex-
tenuante.

b) A una madre cuyo Unico hijo se ha ido a vivir
a otra ciudad.

¢) A una mujer que quiere escoger un lugar para
vacacionar.

d) A una familia que quiere comprarse un se-
gundo perro.

3. ¢A cual de estos propoésitos serviria mejor este
anuncio?
a) Mudarse a la playa.
b) Tomar vacaciones.
¢) Pensar sobre la vida.
d) Adoptar un perro.

4. Carlos havisto el anuncio y opina lo siguiente:

El sefior que esta en la playa tiene exactamente
la misma posicién cabizbaja en las dos fotos.

¢Por qué consideras que se conserva al perso-

naje en la misma posiciéon en las dos image-

nes?

a) porque resalta la diferencia entre estar solo y
estar acompafiado

b) porque sugiere que esta imperturbable a pesar
de tener un perro.

c) porque de esta forma pareceria que le estaria
hablando al perro.

d) porque asi da a entender que en la playa todo
puede mejorar.

¢,Cual de las siguientes modificaciones se po-

dria realizar sin afectar el sentido principal del

aviso?

a) Retirar la frase “Alegra tu vida” de la imagen de
la derecha.

b) Afadir el nimero de personas en ambos lados
del aviso.

¢) Reemplazar el paisaje de playa por un fondo de
bosque.

d) Retirar a la persona que esta en la imagen de
la derecha

Jacna, Rumbo a la nota més altal

Pagina | 28
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Lectura Guiada Leccion

08

Realiza la lectura del texto siguiente considerando las actividades propuestas por el
docente.

LOS NINOS Y LOS TELEFONOS CELULARES

¢ Deberian los nifios tener teléfono celular? ¢ Existe una necesidad real de que un nifio tenga su
propio teléfono celular? Los padres deben tener en cuenta diferentes factores como la edad,
cuando y dénde el nifio utiliza el celular y en qué situaciones.

Si su hijo es ain muy pequefio, un teléfono celular no seria realmente necesario, a menos, que el
nifio tenga alguna enfermedad que lo amerite. En estos casos el celular seria muy util si su maes-
tro necesita ponerse en contacto con usted o con su médico, en caso de emergencia.

Un padre también podria considerar la posibilidad de dar un celular a un hijo si el nifio tiene que
permanecer solo en casa o cuando sabe que algunas veces no podra ir a buscarlo a la escuela.
Se puede usar el celular para avisarle que alguien mas lo va a recoger y asi estara informado y
seguro.

Muchos adolescentes piden su celular cuando comienzan la secundaria, ya que muchos de sus
compafieros ya tienen el suyo. Los ultimos modelos de celulares vienen con camaras y juegos.
Estas son algunas de las principales razones por las que los nifios y adolescentes se interesan en
ellos y quieren el suyo. Dependiendo del comportamiento y rendimiento que tengan en el colegio,
un celular podria ser una buena recompensa por sus esfuerzos.

Un teléfono celular puede darle la tranquilidad de que siempre se puede localizar a su hijo. Cuan-
do salen, puede estar tranquilo de que estan a su alcance y seguros con un celular en sus manos.
Si van a regresar tarde a casa, o cambian de planes sobre la marcha, con un celular es muy sim-
ple avisar.

Independientemente de la edad que tenga su hijo, debe estar preparado para las pérdidas, dafios
y robos de los teléfonos celulares. Los nifios estan aprendiendo a ser responsables de sus cosas y
es normal para ellos perder o dafiar las cosas.

Los teléfonos celulares no son para ninos

En Ultimos afios se han realizado estudios sobre los posibles efectos negativos que puede produ-
cir el uso de celulares. Aunque aun no hay pruebas definitivas, se estima que el uso de los teléfo-
nos moviles seria perjudicial, sobre todo en los menores.

Los nifios menores de ocho afos edad nunca deberian usar celulares y los que estan entre los 9 y
los 14 afios deben restringir su uso al minimo y sustituir buena parte de las llamadas por el envio
de mensajes de texto.

El craneo de los nifios no es suficientemente grueso y la radiacion penetra con mas facilidad en
sus cerebros. Ademas, su sistema nervioso no esté totalmente desarrollado, por lo que la exposi-
cion a la radiacién desde temprana edad aumenta su probabilidad de dafiar su sistema nervioso vy,
por tanto, de desarrollar enfermedades nerviosas méas adelante. Segun esto, los padres de familia
deben analizar qué tan provechoso es comprar teléfonos celulares a sus hijos pequefios, ya que
los dafios en su salud podrian afectarlos negativamente a corto o a largo plazo.

Sequn Henry Lai, profesor de la Universidad de Washington, cuando usted usa un celular, su ca-
beza absorbe del 70% al 80% de la radiacion emitida por la antena, y puede generar dafios serios
en sus funciones cerebrales.
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El creciente nimero de nifios que utiliza celulares es preocupante, porque esto los sometera du-
rante muchos afios a las radiaciones. El uso de celulares por mas de diez afios, aumenta cuatro
veces el riesgo de tumores en los oidos.

Actualmente, se desalienta la fabricacién de celulares con especiales detalles para llamar la aten-
cion de los niflos, como colores y juegos electrénicos, porque el uso de celulares produce dafios
neurolégicos y afecta el desarrollo evolutivo y los resultados escolares de los nifios hasta la
preadolescencia.

El uso de celulares por parte de los nifios, mas que verse como una moda, debe limitarse y res-
tringirse a cuando tienen una enfermedad o a una emergencia. Ademas, los padres de familia
deben tomar el control sobre los aparatos electronicos que compran a sus hijos y, sobre todo, ana-
lizar el peligro que estos representan.

Utiliza el texto anterior para responder las siguientes preguntas:

1. ¢Por qué el autor del primer texto empieza con preguntas?
a) Porque espera que el lector las responda después de leer el texto.
b) Porque busca llamar la atencién del lector haciéndolo reflexionar.
c) Porque quiere que el lector compruebe cuanto sabe del tema a tratar.
d) Porque desea convencer al lector de la opinién que él le propone.

2. ¢En qué estan de acuerdo los autores de ambos textos?
a) En que los nifios deben usar los celulares para enviar mensajes.
b) En que los nifios deben usar los celulares a partir de la secundaria.
¢) En que los nifios pueden sufrir dafios por el uso de los celulares.
d) En que los nifios pueden usar los celulares cuando estan enfermos.

3. ¢Con cudl de los dos autores estarias de acuerdo? Explica tu respuesta.

4. Lee el siguiente fragmento:

Sequn Henry Lai, profesor de la Universidad de Washington, cuando usted usa un celu-
lar, su cabeza absorbe del 70% al 80% de la radiacién emitida por la antena, y puede
generar dafos serios en sus funciones cerebrales.

¢Por qué crees que el autor haincluido la parte subrayada?

5. ¢Con qué finalidad han sido escritos ambos textos?
a) Para dar una opinion diferente acerca del mismo asunto.
b) Para explicar un problema desde distintos puntos de vista.
c) Paradarinstrucciones acerca de como realizar una actividad.
d) Para narrar historias sobre el mismo tema de diferentes formas.

6. Segun el texto, ¢por qué laradiacién del celular afectaria mas a los nifios pequefios?
a) Porque los celulares que usan los nifios emiten mas radiacion.
b) Porque los nifios usan el celular durante mas tiempo para jugar.

c) Porque su craneo permite el paso de la radiacién con més facilidad.
d) Porque su resistencia a las enfermedades es menor que la de un adulto.
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Lectura Evaluada
N

Se deberian prohibir los fuegos artificiales?

Estoy de acuerdo en prohibir los fuegos artificiales, sin embargo estos son una forma tradi-

cional china de celebracion, asi que es dificil comentar al respecto. ¢Por qué no usarlos a

un solo dia? Escuchar los fuegos artificiales tronando de las 5 a las 6 de la mafiana, duran-

te las vacaciones, causa sordera. El afio pasado, uno de mis vecinos estaba lanzandolos

desde la ventana de su departamento y las chispas rebotaban en las casas contiguas.
Ridiculamente estupido y peligroso. (Carlos -
China)

Como tradicion, absolutamente se afiaden a la felicidad del festival. No deberian ser prohi-

bidos totalmente. Sin embargo, el tiempo deberia ser reducido. Por ejemplo, que sean

permitidos solo durante la noche de Afio Nuevo, el primer dia del Afio Nuevo lunar y el

Festival de las Linternas. (Mirian —
China)

Prohibir los fuegos artificiales por si solo podria no resolver los problemas de la contami-

nacion del aire y otros mas. Ademas, le quitara el placer y expectativas que los chinos

tienen con los fuegos artificiales durante los festivales. Lo que importa es que esto deberia

ser controlado para asegurar que disminuya las posibilidades de una probable contamina-

cion del aire, disturbios y otros problemas que se podrian causar. (Teresa — Mala-
sia)

Creo que apoyaria un periodo més breve para permitir el uso de fuegos artificiales tan solo

algunos dias. La cantidad de desorden que crean es un desperdicio y yo estoy cansado de

huir del pais para poder alejarme del constante estruendo de los fuegos artificiales. Corro

el riesgo de quedarme sordo. (Manuel — China)

Yo vivo en Australia y no se nos permite ningun tipo de fuegos artificiales. Eso no es diver-

tido porque todo lo que se considera “inseguro” esta prohibido. Pero, hay miles de millones

de cosas que no son seguras. Asi que ¢por qué arruinar la diversion? Dejen que los fue-

gos artificiales sean legales. Es divertido, y como he dicho antes, hay montones de cosas

gue no son seguras, como los cuchillos, carros, cerillos, etc. y no por eso prohibimos que
se usen. (Tania — Australia)

Me encantan los fuegos artificiales, pero manténganlos en exhibiciones organizadas. Creo

gue venderlos directamente al publico deberia estar prohibido. No tengo ningin problema

con las demostraciones de todo tipo de celebraciones, varias veces al afio, pero lanzar

fuegos artificiales sin parar durante semanas, en la calle y en las primeras horas de la

mafiana, debe terminar. Es molesto para la mayoria de los animales y nifios pequefios,
pone las vidas en peligro y deben costar una fortuna. Por favor, es suficiente. Prohiban la
venta de fuegos artificiales a menos que un organizador obtenga una licencia.

(José — Inglaterra)

La mayoria de las ciudades en China tienen edificios muy cerca unos de otros. En algunos
lugares, los fuegos artificiales fueron la principal causa de incendios, que terminaron en
victimas mortales. Si de verdad le importa al Gobierno chino, entonces deberia permitir que
solo se lancen fuegos artificiales en zonas establecidas. Recuerden, las felices temporadas
de vacaciones no deberian convertirse en desastres fatales con pérdidas humanas.

(Miguel - Reino Unido)

Cada afio, por lo general durante los meses de verano, las salas de emergencia estan lle-
nas de lesiones relacionadas con fuegos artificiales, incluyendo quemaduras y desmem-
bramiento. Los nifios que juegan sin supervision pueden llegar a lesionarse tan gravemente
como para perder un dedo o incluso una mano entera. En el 2008, hubo 7000 lesiones
causadas por fuegos artificiales. Casi la mitad de las lesiones relacionadas con fuegos
artificiales son nifilos menores de 15 afios y la gran mayoria de estas lesiones se producen
en los meses de junio y julio. La prohibicion de fuegos artificiales impediria la mayoria de
las lesiones. (Rubén — Estados Unidos)

Una desventaja especifica de la prohibicion de fuegos artificiales es que la prohibicién origi-
na la compra y venta ilegal de pirotécnicos. Al igual que la compra y venta de drogas ilega-
les, la gente encontrara maneras de comprarlos sin importar lo que cuesten. Los fuegos
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artificiales se han convertido en una tradicién y una forma de entretenimiento durante muchos afios, y el

acuerdo general es que el Afio Nuevo no seria lo mismo sin ellos. Cuando se prohibe su compra y venta la

gente simplemente se ira a comprarlos al “mercado negro” (lugares donde los venden de manera ilegal).
(Julia— Peru)

Responde las preguntas tomando como referencia el texto anterior y las orienta-
ciones que te brinda el docente.

1. ¢Quiénes estan de acuerdo en que el uso de los fuegos artificiales solo deberia hacerse durante
unos dias?

a) Carlos, Teresay José.
b) Tania, Julia'y Miguel.

c) Carlos Mirian y Julia.

d) Carlos, Mirian y Manuel.

2. ¢Paraqué se han escrito principalmente estos textos?

a) Para narrar historias sobre los fuegos artificiales.

b) Para describir el uso de los fuegos artificiales.

c) Para expresar una opinidn sobre los fuegos artificiales.
d) Para explicar el problema de los fuegos artificiales.

3. ¢Paraqué se hausado el paréntesis en “(lugares donde los venden de manera ilegal)”?
a) Pararesaltar que es la idea principal.
b) Para aclarar el significado de una palabra.

c) Para sefialar un tipo de lugar en especial.
d) Para explicar la caracteristica de un objeto.

4. Completa el siguiente esquema hecho a partir de lo que dice Miguel con una de las alternativas
que se presentan.

Problema ‘ Solucion
—>

El uso de los fuegos
artificiales produce in-
cendios.

a) Usar los fuegos artificiales en lugares establecidos.

b) Prohibir la venta de fuegos artificiales al publico.

¢) Usar los fuegos artificiales durante algunos dias.

d) Supervisar a los nifios cuando usan fuegos artificiales.

5. José opina que la venta de fuegos artificiales deberia estar prohibida al publico. ¢Qué le diria
Julia al respecto?

Tacna, Rumbo a la nota més altal Pagina | 32



PROGRAMA IGE-2 “Aplicacion de estrategias de Comprension Lectora”

Lectura Guiada Lecac;ion

Considerando las orientaciones que te brinda el docente, lee el siguiente texto:

Gemaq, la nina que habla con los ojos

Rebeca Garrido Virtudes

Gema tiene seis afios, va al colegio y esta aprendiendo a leer y a escribir.
Hasta aqui todo parece normal, pero el caso de esta pequefia difiere en mu-
chos aspectos del de una nifia de su edad. Tiene paralisis cerebral desde
que nacid, una enfermedad que, en muchos casos, limita las funciones del
cerebro y del sistema nervioso dificultando el movimiento, el aprendizaje, la
audicion, la visién e incluso el pensamiento.

Cdrnea Ins

Gema no puede hablar y solo es capaz de realizar movimientos limitados que
no requieran demasiada destreza. Su capacidad intelectual, no obstante, es
plena, de modo que comprende y asimila todo lo que le rodea con una rapi-
dez asombrosa. Sus padres son conscientes de ello gracias a una herramien- Esclertica Pupila
ta que permite que su hija se comunique mediante los ojos con el mundo
exterior: el sistema «Irisbond». Gracias a esta tecnologia denominada «videoculeografia», los ojos de Gema
son capaces de conectarse con la pantalla de un computador que tiene en frente.

El proceso se basa en el movimiento del ojo y permite que Gema pueda manejar el ratbn o mouse de la
computadora con el iris (circulo del ojo en cuyo centro se encuentra la pupila). Una vez encendida, Gema se
coloca a una distancia y altura 6ptimas de la computadora para que esta capte sus bonitos ojos castafios. La
luz del piloto rojo entonces se transforma en verde. El siguiente paso consiste en la calibracion. Un circulo
aparece, aumentando o disminuyendo de tamafio mientras se mueve por la pantalla y obligando a Gema a
perseguir con su mirada esta «escurridiza» forma geométrica. Una vez que el sistema se ha configurado, la
pequefia y la computadora se convierten en un Unico elemento, fusionados por la tecnologia. Gema puede
pedir agua o simplemente transmitir a todos cuantos le rodean lo que quiere o necesita. Desde sefalar cuél
es su comida favorita, su lugar preferido en vacaciones, los sentimientos que experimenta al bafiarse en el
mar, contarle a sus padres que tiene dos novios, o lo que disfruta pasando el tiempo con su primo, todo eso
puede hacer Gema.

Para Miguel Angel Pérez Lucas, director de Comunicacion del Hospital Nacional de Parapléjicos, el caso de
Gema refleja «la parte mas humana de la tecnologia». Gracias a los avances de los Ultimos afios, Gema paso
de ser incapaz de controlar sus necesidades fisiolégicas a interactuar con los que la rodean, mejorando asi
su calidad de vida. A pesar de ello, todavia tiene un largo camino por recorrer: conocer bien el uso del siste-
ma y saber manejarlo mejor.

Responde las preguntas tomnando como referencia el texto anterior:

1. ¢Coémo se conecta Gema con la computadora? c) Paraopinar.
a) Mediante el movimiento de sus ojos. d) Paraexplicar.
b)  Mediante un lector dptico del pensamiento.
c) Mediante un sistema de luces roja y verde. 4. Eltercer parrafo nos habla de
d) Mediante una «escurridiza» forma geométrica. a) las cosas que Gema pide y conversa con los demas.

b) lo que permite hacer a Gema el sistema «Irisbondy.
2. ;De qué trata principalmente este texto? ¢) larapidez de Gema para comprender y asimilar.
a) De un sistema que permite aprender a leer y escribir a d) el funcionamiento del sistema usado por Gema.
nifios con pardlisis cerebral.

b) De los ultimos avances tecnoldgicos para ayudar a  5.Miguel Angel Pérez Lucas piensa que el caso de Gema refleja
personas con paralisis cerebral. «la parte mas humana de la tecnologia». ; Qué ideas del texto

c) De una nifia con paralisis cerebral que se comunica podrian sustentar la opinion de Miguel Angel Pérez Lucas?
con los ojos mediante la tecnologia.
d) De la rapidez de una nifia con pardlisis cerebral para

comprender todo lo que le rodea.

3. ¢Para qué se ha escrito principalmente este texto?
a) Paranarrar.

b)  Para describir.
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Lectura Evaluada
=

Realiza la lectura del texto siguiente considerando las actividades propuestas por
el docente:

El calzado

xisten evidencias de que la historia del zapato comienza a partir del afio 10 000 a.C., es decir,
Eal final del periodo paleolitico. Pinturas de esta época en cuevas de Espafia y sur de Francia,

representan el calzado. Asimismo, entre los utensilios de piedra de los hombres de las cue-
vas, existen varios de estos que servian para raspar las pieles, lo que indica que el arte de curtir el
cuero es muy antiguo. En los hipogeos (camaras subterraneas utilizadas para entierros multiples)
egipcios, que tienen una antigiedad de entre 6 y 7 mil afios, fueron descubiertas pinturas que
representaban los diversos estados de la preparacion del cuero y de los calzados.

En el antiguo Egipto, la sandalia era el calzado mas utilizado. Estas eran hechas de paja, papiro o
de fibra de palmera. Se sabe que solo los nobles de la época las usaban. Los faraones, incluso,
Tutankamon, usaban sandalias y zapatos de cuero con adornos de oro.

En Mesopotamia, eran comunes los zapatos de cuero crudo, amarrados a los pies por tiras del
mismo material. Los hombres eran los Gnicos con derecho de utilizar calzado ya que era simbolo
de poder. Los coturnos, por ejemplo, eran simbolos de alta posicién social.

En Grecia, el calzado mas comun entre los hombres era unas abarcas de piel de buey ajustado al
tobillo mediante cuerdas entrelazadas, en los estratos sociales mas elevados se usaban sandalias
mas 0 menos lujosas y luego, el borcegui y la bota. Por su parte, las mujeres usaban una especie
de zapatilla que cubria solo los dedos y la parte anterior del pie, las sandalias griegas correspon-
dian a la solea romana, que usaban los hombres y mujeres en sus hogares como los calceus, que
cubrian todo el pie.

En Roma el calzado indicaba la clase social. El calzado mas comun era la sandalia (solea) atada
con unas correas constituyendo el conjunto la caliga. Pero se usaba también el calceus, especie
de zapato con algunas variedades y que llevaban los senadores y otros magistrados (éstos, de
color rojo y aquéllos, negro) y el campagnus o bota mas grande, propia también de nobles.
El coturno estaba de uso entre los romanos, lo mismo que entre los griegos. Se parecen mucho al
calzado griego, solo que tienen unos “protectores” para los guerreros que suben desde la canilla
hacia la altura hasta antes de la rodilla. El calzado tradicional de las legiones de soldados eran los
botines que descubrian los dedos.

En la edad media (siglos V —XV), tanto los hombres como las mujeres usaban zapatos de cuero
abiertos que tenian una forma semejante a las zapatillas. Los hombres también usaban botas altas
y bajas amarradas delante y al lado. En esta época, se consideraba que el color representaba una
clase social. El material mas corriente era la piel de vaca, pero las botas de calidad superior eran
hechas de piel de cabra.

El calzado en la Edad Moderna (XV al XVIII) reaparecieron los zapatos puntiagudos pero pronto
aparecieron los zapatos similares a las pantuflas, comodas y ligeras que tenian toda clase de bor-
las (conjunto de hebras o cordoncillos en forma de media bola sujeto por uno de sus cabos), galo-
nes (cinta estrecha y fuerte de seda o de hilo plateado o dorado que se usa como adorno para
hacer ribetes) y cintillas. Ya se puede notar un disefio mas elaborado.

En la actualidad, el calzado tiene una mayor elaboracion y diversidad tanto para hombre como
para mujeres. Asimismo, esta elaborado para cada acondicionamiento fisico del terreno. La sanda-
lia es una especie de zapato que sirve para conseguir mas aire fresco sobre el pie, la zapatilla
permite mas capacidad para el movimiento y la bota permite el paso sobre liquidos de manera
impermeable. Los materiales son diversos y van desde el cuero natural hasta el cuero sintético,
pasando por la lona, el plastico y las resinas.
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Responde las preguntas tomando como referencia el texto anterior y las orienta-
ciones que te brinda el docente.

1. ¢Aqué conclusion se puede llegar después de leer este texto?
a) Los griegos tuvieron un calzado mas sofisticado que los romanos.
b) El calzado tiene una antigliedad aproximada de 10 000 afios.

c) La cultura de la antigiiedad que creo el calzado es la cultura egipcia.
d) Uno de los materiales usados en las diferentes culturas es el cuero.

2. ¢Cudl es el propdsito de este texto?
a) Describir los disefios y colores del calzado.
b) Comparar el calzado de distintas culturas.
c) Relatar el origen y evolucién del calzado.
d) Opinar sobre el calzado de diferentes pueblos.
3. ¢Qué calzado fue comin alos mesopotamicos, griegos y romanos?
a) El coturno.
b) El calceus.

c) La zapatilla.
d) La bota.

4. Completa el siguiente mapa conceptual hecho a partir del texto sobre el calzado.

calzado

se elaboraba con tenia

materiales

S
por ejemplo dependian de

Sy ONOIES @D

5. Cristina ley6 el texto y cree que el calzado ha tenido un caracter discriminatorio a tra-
vés del tiempo. ¢Qué ideas del texto podria usar cristina para sustentar su opinién?
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Lectura Guiada

Leccion
10

Considerando las orientaciones que te brinda el docente, lee el siguiente texto:

El uniforme escolar'?

Cuando mi hija cambié de colegio, no solo tuve que
preocuparme por sus utiles; sino también por el
“bendito” uniforme escolar. Al principio lo vi como
un problema para mi economia y pensaba: ¢Por
qué tendria que ser obligatorio?

Hoy en dia mi opinion es muy diferente. Me siento
itan aliviada! porque se acabaron preguntas como
“¢,qué ropa me pongo?”, que algunos padres escu-
chabamos de nuestros hijos.

El uniforme escolar, sin duda alguna, es una forma
practica y mucho mas adecuada de vestirlos. Tam-
bién es mas econdmica, pues permite que la ropa
habitual se estropee menos.

Creo que, como el propio nombre dice, “unifica mo-
delos y estilos”, al ayudar a que todos se sientan
iguales. Cada estudiante es valorado por su empe-
flo, por su aporte como persona, y no por lo que
lleva puesto. Fuera del colegio, ellos ya tendran sus
predilecciones en cuanto a lo que visten.

SARA

Una vez mi madre me dijo: “El habito no hace al
monje”, cuando hablabamos de la ropa que tenia
gue ponerme.

Y me pregunto ¢por qué eso no es tomado en
cuenta cuando me hacen ir a la escuela con un
uniforme que no es de mi agrado?

Dicen que es una forma de verme ordenada,
pero para mi, no es algo justo porque no se tiene
en cuenta mi libertad cuando debo usarlo - a
diario - aunque no quiera. Mis amigos deben
vestir con pantalén, yo debo usar falda, la que no
siempre es comoda, ni para mis amigas ni para
mi.

Creo que con el uso de uniformes escolares no
se tiene en cuenta nuestra opinion, porque, aun-
gue seamos adolescentes, ya tenemos nuestras
preferencias sobre la forma de vestirnos.

Solo tengo una pregunta que quiero plantear a
mis padres y maestros: ¢Condiciona el uso del
uniforme el aprendizaje de los escolares o su
actitud en la clase?

CLAUDIA

12'Yzaguirre Sandoval, Claudia Maria (2015) El uniforme escolar
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A partir de la lectura, responde las siguientes preguntas

1. ¢Por qué parala adolescente no es justo usar el uniforme escolar?
a. Porque no se tiene en cuenta su libertad.
b. Porque no es de su agrado usar falda.
c. Porque le genera incomodidad usarlo.

d. Porque preferiria usar pantalén.

2. Seguln la posicion de Claudia, ¢Qué sucederia si el uso del uniforme escolar deja de
ser obligatorio?

Habria mas indisciplina en el colegio.

Se ahorraria en la compra de ropa.

Asistir al colegio seria mas agradable.

a o o

Se promoveria la igualdad entre estudiantes.

3. Segun la postura de Sara, el uso del uniforme escolar promueve:
a. Practicidad, tranquilidad y modestia.
b. Orden, comprensién y respeto.
c. Igualdad, tranquilidad y ahorro.

d. Respeto, economia y compafierismo.

4, ¢Cual es el propdsito del texto leido?
a. Explicar el uso del uniforme escolar.
b. Reflexionar sobre el respeto al uniforme.
c. Eliminar el uso del uniforme escolar.

d. Reflexionar sobre el uso del uniforme.

5. ¢Crees que la frase “el habito no hace al monje” refuerza la opiniéon de Claudia? Justi-

fica tu respuesta usando informacién del texto.
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Lectura Evaluada
—

Realiza la lectura del texto siguiente considerando las actividades propuestas por el

docente:

Ventajas y desventajas de la leche paratu salud 13

Yo amo
vy

WC

la leche

2.
D

L~

'-‘/JA..\\. \
iODIO LA LECHE!

1. Calcio: Uno de los principales y méas importan-
tes beneficios que tiene la leche es el aporte que
da el calcio al crecimiento y fortalecimiento del
sistema 0seo, pues es alli donde se acumula el
99% de todo el calcio que necesita el cuerpo. 14

2. Vitaminas y proteinas: Contiene lactosa (el
azucar de la leche), mas una balanceada serie de
proteinas entre las cuales primala caseina, que
contiene los ocho aminoacidos esenciales que el
cuerpo humano no puede producir, y vitaminas
comolaAylaD.

3. Calorias: En comparacion a otros alimentos
como los snacks, la leche tiene una baja cantidad
de calorias

4. Previene la osteoporosis: El consumo de leche
diaria - no més de dos porciones al dia - durante la
etapa de desarrollo del ser humano (infancia y
adolescencia), permite que éste jamas padezca de
osteoporosis.

5. Salud cerebral: Los expertos aseguran que los
productos lacteos nos aportan ciertos nutrientes
que estimulan la memoria, como el magnesio, y

1. Lactosa: Las personas con intolerancia a la
lactosa no pueden digerir este tipo de azlcar, que
se encuentra en la leche y en otros productos lac-
teos. Se presenta cuando el intestino delgado no
produce suficiente enzima lactasa.

2. Enfermedades asociadas: En algunas perso-
nas puede causar colicos, colon irritable y Ulceras.
“La mantequilla, la leche y el queso estan implica-
dos en una mayor tasa de canceres hormonales, y
en particular el cancer de mama”, afirman investi-
gadores de la Escuela de Salud Publica de Har-
vard.!®

3. Obesidad: La leche tampoco es recomendable
para personas con niveles altos de colesterol u
obesas; en esos casos el consumo de lacteos se
puede hacer en forma de descremados.

4. Propicia alergias: Una alergia grave a las pro-
teinas de la leche puede causar sangrado en los
intestinos y ocasionar anemia. Se han registrado
también cuadros de espasmos abdominales o
colicos, nduseas, vomitos y diarrea.

5. Riesgos coronarios y cerebrales: Las grasas
saturadas aumentan el nivel de colesterol en la

'3 La leche de vaca y los nifios. MedlinePlus. Biblioteca Nacional de Medicina de EEUU. Recuperado de:
https://www.nlm.nih.gov/medlineplus/spanish/ency/article/001973.htm Consultado: 30 de diciembre de 2015

14 Andrey Alfonso. ¢ Qué nutrientes aporta la leche al cuerpo?. IMUJERSsalud. Recuperado de: http:/www.imujer.com/salud/7380/que-nutrientes-

aporta-la-leche-al-cuerpo. Consultado: 30 de diciembre de 2015

15 ; Qué esconde la leche? Médicos y nutricionistas discuten sobre sus peligros. Noticias de Alma, Corazon, Vida. £/ confidencial Recuperado

de: http.//www.elconfidencial.com/alma-corazon-vida/2012-11-10/que-esconde-la-leche-medicos-y-nutricionistas-discuten-sobre-sus-

peligros 502068/ Consultado: 30 de diciembre de 2015
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hacen que el cerebro funcione correctamente. sangre, y asi también la lactosa predispone a pa-
decer enfermedades cardiacas, incluso derrame
Investigaciones realizadas sobre el consumo de la | cerebral.

leche reflejaron que quienes raramente la beben
tuvieron cinco veces mas probabilidades de fallar | No es recomendable su ingesta ante la presencia
en las pruebas, respecto a los que si la consumen | de infarto y arterioesclerosis.

entre dos a cuatro veces por semana.

A partir de la lectura, responde las siguientes preguntas

1. En cuanto ala prevencién de osteoporosis. ¢Qué se recomienda en el texto?

Ingerir mas de dos porciones, si no son diarias, durante el crecimiento.
Consumir leche dos veces a la semana, durante la infancia.

Ingerir dos vasos de leche diarios, durante toda la vida.

Consumir una o dos porciones diarias, durante el desarrollo.

apow

2. Andreatiene 50 afios y no padece de osteoporosis, unarazén podria ser.

a. Que consumioé mantequilla, queso y leche toda su vida.
b. Que consumio6 leche durante su infancia y adolescencia.
c. Que consumio leche y magnesio en su dieta diaria.

d. Que consumio alimentos sin lactosa ni grasas saturadas.

3. ¢, Qué sucede si las personas no consumen leche en las etapas indicadas de su vida?

a. Sufriran de obesidad.
b. SufrirAn de osteoporosis.
c. Fortaleceran sus huesos.
d. Elevaran sus calorias.

4. Este texto fue escrito para:

a. Dar a conocer las ventajas de consumir leche para el ser humano.
b. Desarrollar un tema mediante informacion cientifica y médica.

c. Confrontar los beneficios y perjuicios del consumo de leche.

d. Eliminar el consumo de leche porque causa dafios a las personas.

5. Juan piensa que el consumo de la leche no siempre es bueno para la salud ¢Qué
ideas del texto sustentan la afirmacién de Juan?

Los estudios realizados alertan riesgos de enfermedades.
La enzima lactasa no protege al intestino delgado.

El calcio que se consume en la adultez genera osteoporosis.
Los nutrientes que aportan pueden generar dafio cerebral.

oo
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Leccion
11

Lectura Guiada>

Considerando las orientaciones que te brinda el docente, lee el siguiente texto:

Acceso laboral para egresados de universidades

f /larepublica.pe "U @larepublica_pe

LaRepublica.pe | INFOGRAFIA

Acceso laboral para egresados de universidades

jévenes menores de 30 anos, ; :
egresados de |a universidad, ' 'u ' o
de cada laboran en actividades g
relacionadas con su carrera. ' y
De ellos (en %): 44 8%
& 45 2% provnene
Hombres de universidad
publica.
I 548% 55,2%
Mujeres  de universidad
privada.
Las carreras con
gsi;?i?en mayor % de egresados
i con empleo:
9,7 4 Egresados def
Derecho Ingemena{g
Civi
10,9 VISR
Ciencias———e S/ 2; 798\
Econdmicas
Contables s £ %
54,1%
en otra 14,2 ° / Profesor
ciudad Ciencias A S/ 1. 197
del pais. Administrativas —
Fuente; Fuente: Instituto Nacional de Estadistica e Informética (INEI). Info: Alem / LA REPUBLICA
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A partir de la lectura, responde las siguientes preguntas

1. Segun el texto ¢Cual de las carreras mencionadas tiene mayores oportunidades la-

borales?

a. Ingenieria Industrial

b. Ciencias Econdmicas y Contables
c. Ingenieria Civil

d. Ciencias Administrativas

2. ¢Qué carrera es la que tiene el menor porcentaje de egresados que han obtenido

trabajo?

a. Ciencias Econ6micas y Contables
b. Ingenieria Industrial

c. Derecho

d. Ciencias Administrativas

3. A partir de la informacién brindada sobre el acceso laboral para los egresados de
las universidades, es correcto afirmar:

El 54,1% de estos egresados estudiaron en universidades de Lima.

El sueldo de un profesor es de s/. 2, 798; mejor que el de un ingeniero.
El 54,8% de hombres egresados que trabaja supera al de las mujeres.
El 55,2% de egresados de Universidades privadas trabajan.

aoow

4. Leyendo los cuadros estadisticos se deduce que:

Las mujeres tienen mas posibilidades laborales que los hombres.

Estudiar ingenieria, en cualquier especialidad, es mas conveniente.

Para conseguir trabajo conviene estudiar en el interior del pais.

Educacién es la carrera con mejores expectativas laborales y econémicas.

coow

5. En lainfografia el autor presenta las siguientes imagenes: i3
¢Para qué las utiliza? m

Para reforzar la informacion brindada en el texto.
Para ofrecer una informacion rapida sobre los datos.
Para resaltar los graficos y porcentajes del texto.
Para distinguir lo importante, de lo secundario.

aoop
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Lectura Evaluada
— =

Realiza la lectura del texto siguiente considerando las actividades propuestas por
el docente:

RIESGOS

POREL USO
DEL CELULAR

Conoce los principales peligros a los que se enfrenta
el ser humano por el uso excesivo del teléfono celular.

AL MANEJAR

Incrementa 23 veces el riesgo

AL CAMINAR de sufrir un accidente
EN LA CALLE (hablar o mensajear
4 veces mas propenso o consultar el celular).

a sufrir un accidente
(hablar, mensajear,
escuchar musica o
consultarel celular).
Puede ser atropellado
o sufrir caidas.

Las distracciones visuales,

auditivas y cognitivas

son determinantes en 80%
de los accidentes viales.

EN LA SALUD

L)

Nomofobia

Ansiedady estrés cuando

no se tiene el celular, no hay
cobertura, bateria o crédito.
Los nomofadbicos consultan

7 f Tendinitis

Inflamaciony dolor
en los tendones por el uso

el celular en promedio excesivo del celular.
34 veces al dia. @
[ | ——
SABIAS QUE...
Se cree que laradiofrecuencia
Bacterias {radiacion no ionizante)

que emiten los celulares
podrian tener efectos daninos
en los tejidos cerebrales, pero

atin continiia en analisis.

Los celulares son transmisores
de bacterias en 92% de los
casos, por el continuo contacto
con las manos sucias.

El16% de las bacterias podrian
ser de E, Coli (Escherichia coli).

Fuente: Consejo Naooml P Ia Pmmdon deAzodmtes (Conapn) British Medical Joutnal, Londen School of Hygiens & Tropical Medicine del Reino Unido, Centro de Estudios
@ d (CEETA) de Espafa Investigadon y edicion: Ménica |, Fuentes Pacheco Artey Diseric: Alberto Nava Consultera
NOVIMEX
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Responde las preguntas tomando como referencia el texto anterior y las orienta-
ciones que te brinda el docente.

1. Al enviar mensajes por teléfono mientras se camina por la calle, te arriesgas a:

Perder informacién.
Ser atropellado.

Golpear a alguien.

a o o

Sufrir un robo.

2. Es unasefial de alarma para tu salud si:

Consultas el celular un promedio de 34 veces al dia.
Has sufrido mas de una caida en la calle por usar el celular.

Padeces de infeccion por la bacteria Escherichia coli.

a o o

Recibes con frecuencia radiacién no ionizante.

3. Siseusael celular mientras se maneja un auto, es correcto afirmar que:

Sufrira un accidente vial con un 80% de seguridad.
Podria estresarse, esto generaria nomofobia.

Se expone a la radiofrecuencia y sus efectos.

a o o p

Tiene 23 veces mas riesgo de sufrir un accidente.

4. Elteclear el celular en forma excesiva puede ocasionar:

Contraer bacterias.
Exponerse a caidas.

Sufrir de tendinitis.

a0 o

Padecer estrés.

5. ¢Paraqué se emplea el siguiente texto?

SABIAS QUE...

Se cree que laradiofrecuencia

Para generar una accion en el receptor. (adltaiin no Torizante)

que emiten los celulares
podrian tener efectos daninos

Para relacionar informacion. en los tejidos cerebrales, pero
aun continta en analisis.

Para demostrar una opinion.

a0 o

Para complementar la informacion.
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Lectura Guiada Lec]c;ion

Considerando las orientaciones que te brinda el docente, lee el siguiente texto:

HALLAN NUEVA ESPECIE DE TORTUGA GIGANTE EN LAS
ISLAS GALAPAGOS¢

Con este hallazgo, son en total 15 especies de tortugas gigantes en las islas Galapagos.

Un equipo de investigadores identifico una nueva especie de tortuga gigante en las islas Galapagos.
La especie vive en un area de 40 kilémetros cuadrados en la isla Santa Cruz, y es diferente a nivel genético
no solo de los otros tipos de tortugas gigantes
en la isla sino también de otras especies en

otras islas, indicaron los cientificos.

"Al tratarse de una nueva especie es necesario
ampliar los estudios para establecer cual es su
real estado poblacional y conocer qué medidas
de manejo se requieren para garantizar su
conservacion”, agregd Alejandra Orddfiez,
Directora del Parque Nacional Galapagos
(PNG).

(Foto: Reuters)

La nueva especie ha sido bautizada como "chelonoidis donfaustoi, en honor a Fausto Llerena, conocido
como "Don Fausto", un guardia del PNG conocido por ser el custodio de la mitica tortuga gigante "Solitario
Jorge", la Ultima de su especie que fallecié en 2012. Los cientificos que participaron en la investigacion coin-
cidieron en el nombre para la nueva especie, y destacaron la labor de Llerena, quien, desde 1971 hasta 2014,
se dedicé a la conservacion y restauracion de las poblaciones
de tortugas gigantes de Galapagos y que también ha sido
responsable del Centro de reproduccién y crianza en cautive-
rio de tortugas de la Direccién del PNG en Santa Cruz.

Los cientificos pensaban antes que todas las tortugas gigan-
tes en la isla eran de la misma especie. "Su pariente mas

cercano no es la especie en la misma isla, sino una especie

de una isla vecina hacia el este, San Cristobal", dijo Adalgisa
Solitario Jorge dando un paseo, en 2008.

Este maravilloso ejemplar, lamentablemente, Caccone, bidloga evolutiva de la Universidad de Yale. Los

hoy extinto, tenia el caparazon en forma de investigadores usaron dos tipos de informacion genética para
silla de montar. Su alargado cuello podia i B . X .
elevarse notablemente para alcanzar las determinar que podia ser reconocida como otra especie. Asi,

ramas mas elevadas

el archipiélago posee ahora 15 especies de tortugas gigantes.

16 EL COMERCIO (2015) Hallan nueva especie de tortuga gigante en las islas Galapagos. Recuperado de http://elcomercio.pe/ciencias/ plane-
ta/hallan-nueva-especie-tortuga-gigante-islas-galapagos-noticia-1849930?flsm=1el 21 de octubre del2015
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Las tortugas gigantes, que pueden alcanzar los 225 kilos, son
las criaturas mas famosas de las islas Galapagos, estudiadas
en el terreno, en el Siglo XIX, por el naturalista britanico Char-
les Darwin. Las tortugas mas grandes llegan a pesar cerca de
650 libras y tienen caparazones de casi 4 pies de largo. Las
tortugas Galapagos son extremadamente longevas.

Las Tortugas gigantes en las Islas Galapagos se clasifican de
acuerdo a su habitat:

o Las de Caparazén en forma de Domo, que caracterizan
a las tortugas que viven en las islas con gran humedad y
abundante vegetacion, como por ejemplo en la Isla San-
ta Cruz.

o Caparazon forma de Silla de Montar, con una elevacion en la parte frontal (para facilitar la extensién del
cuello), es caracteristico de las tortugas que viven en las zonas aridas y con menos vegetacion.

A partir de la lectura, responde las siguientes preguntas

1. Sobre la nueva especie hallada es correcto afirmar:
a) Su nombre, “Solitario Jorge”, es puesto en honor a su cuidador.
b) Aparecio en la isla Santa Cruz, propicia por su poca vegetacion.
¢) Se llama "chelonoidis donfaustoi”, en honor a Fausto Llerena.
d) Con esta especie, ya son dieciséis los tipos de tortugas gigantes.

2. Las tortugas de las islas Galapagos se caracterizan por:
a) Las quince especies fueron descubiertas por Charles Darwin.
b) Pueden pesar 225 kilos y sus caparazones medir 4 pies de largo.
c) Siviven en zonas aridas, su caparazon tendra forma de domo.
d) Las de laisla Santa Cruz tienen caparazon con forma de silla de montar.

3. Completalainformacion solicitada: (sobre las lineas)

Nombre
cientifico

Tortuga
gigante

Poblacion

4. ;Cuél es el tema del texto?
a) La extincién de las tortugas gigantes.
b) Las tortugas gigantes de la isla Galapagos.
c) El hallazgo de tortugas gigantes.
d) Explicar el nombre cientifico de las tortugas gigantes.

5. ¢Qué funcidén cumple la tltima imagen que acomparfa al texto?
a) Permite conocer el tamafio real de las tortugas.
b) Dan unaidea de lo pesadas que pueden ser.
c) Mostrar una de las quince variedades de tortugas.

d) Evidenciar porqué se las llama tortugas gigantes.
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Lectura Evaluada
R —

Realiza la lectura del texto siguiente considerando las actividades propuestas por
el docente:

Flamenco andinov

Animal en Peligro de Extincion

El Flamenco andino (Phoenicopterus andinus) esta
considerado como vulnerable porque ha tenido un
rapido declive de su poblacion debido a la explotacion y
disminucién de su habitat en el pasado. Actualmente,
aungue la explotacion hacia su habitat ha disminuido,
la longevidad y la baja tasa de reproduccién de los
flamencos pueden hacer que el legado del dafio en el
pasado, siga afectando a las generaciones venideras.

CARACTERISTICAS

A este flamenco también se le conoce como parihuana
parina grande y jututu y en Bolivia es llamado chururu.
Tienen la tipica forma de los flamencos con unas
delgadas y finas patas, al igual que el cuello, un tama-
filo de unos 110 cm, su envergadura alar esta en 1 a
1,6 metros y su peso promedio es de unos 2.2kg.

Pueden desplazarse grandes distancias hacia humeda-
les usados en la época de reproduccidn o en busca de
alimento, aun durante la incubacion y la cria de pollos.

Su plumaje es de color rosa claro con zonas de color
rosa mas fuerte, y el tercio posterior negro. La parte superior del pecho es violeta, y el pico es mitad
negro mitad amarillo. Es la Unica especie de flamencos que tiene las patas amarillas.

Los flamencos se comunican de muchas maneras entre ellos; por ejemplo, extienden sus alas
durante un par de segundos para saludarse, mostrando sus colores. También estiran su cuello
tapando hasta su cola. Las vocalizaciones también son comunes, teniendo diferentes sonidos segun
lo que quieran expresar.

No tienen muchos depredadores, tal vez el zorro colorado o andino (Lycalopex culpaeus) que se
pueden alimentar de los huevos o de los pequefios. Otras veces algin ave grande tipo rapaz puede
cazar ejemplares jévenes. Las personas también los han cazado. Algunos mineros los cazaban
pensando que su grasa podia curar la tuberculosis.

Se alimentan principalmente de algas y al igual que el resto de flamencos utilizan sus largos picos
para filtrar pequefias particulas de alimento del agua. Forma colonias para nidificar y pone un solo
huevo, a no ser que este sea atacado por depredadores, y entonces pondran otro. Ponen los hue-
vos principalmente entre diciembre y febrero. El huevo es de un color blanco rosado.

Los flamencos tienden a ser monégamos por largas temporadas. En el cortejo los machos exhiben
su brillante y colorido plumaje ante las hembras en un esfuerzo por llamar su atencion.

17 ANIMALESEXTINCION.ES (2015) El flamenco andino. Recuperado de http://www.animalesextincion.es/articulo.php?id_noticia=183#prettyPhoto el
4 de noviembre del 2015
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Responde las preguntas tomando como referencia el texto anterior y las orienta-
ciones que te brinda el docente.

1. El flamenco andino es considerado vulnerable en la actualidad por:

La explotacion de su habitat.
Su baja tasa de reproduccién.
La caza indiscriminada de personas.

oo o w

Depredadores que destruyen sus huevos.

2. Es considerado depredador de los flamencos andinos:
a. Elzorro colorado
b. El ave Lycalopex culpaeus
c. El ser humano.
d. Elzorro de la sierra

3. Completa el esquema sobre la descripcién del flamenco andino, tomando en cuenta sus caracte-
risticas més resaltantes.

/ (

Caracteristicas <

El flamenco
andino \

Alimentacion

\

4. Laidea principal del primer parrafo es:
a. Las caracteristicas del flamenco andino.
b. Las cualidades del flamenco andino.
c. El hébitat del flamenco andino.

d. La extincion del flamenco andino.

5. ¢Por qué el autor resalta algunas expresiones poniéndolas en negrita?
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| Lectura Guiada Le(;%ion

Considerando las orientaciones que te brinda el docente, lee el siguiente texto:

ADOLESCENTES ALGUNA VEZ EMBARAZADAS,
2000, 2009 Y 2014

mYasonmadres Embarazadas del primer hijo

29

2000 2009 2014

Elaboracion: Instituto Nacional de Estadistica e Informética-Encuesta Demografica
y de Salud Familiar.

Al verla de espaldas con sudadera rosada barbie, es una estudiante mas de 13 afos, pero cuando voltea
a mirar, su sonrisa de dientes cuadraditos y cortos, como si fueran los de un bebé, divergen de su vientre
redondeado con siete meses de embarazo.

Esa era Ani, hace algunos afios, hoy tiene 22. Estudia Medicina y aspira a ser Gineco-Obstetra. Su objeti-
vo es poder ayudar a otras muchachas que han pasado por la misma experiencia que ella.

“Cuando tengo la oportunidad de hablar con chicas adolescentes les digo que sigan adelante, que bus-
quen el apoyo de sus padres, que dialoguen, que le comuniquen lo que quieren hacer; ellos siempre pue-
den ayudarlas”.

La madre de Ani confiesa que esta muy orgullosa por sus nietos. “Los hijos que tuve ya estan grandes y la
alegria de esta casa son mis nietos. Ellos son una bendicion para mi”.

Madres Adolescentes

La adolescencia comprende un periodo de transicion de la nifiez a la edad adulta, esta etapa es muy impor-
tante y definitiva en el desarrollo de una persona. En cualquier contexto, multiples estudios muestran que el
embarazo precoz limita las posibilidades de desarrollo de la mujer, le asigna una carga de responsabilidades
mayor y refuerza su caracter dependiente, en la medida en que el ejercicio de la maternidad le impide cumplir
otros roles individuales.

Aunque el aporte de la fecundidad adolescente no sea numéricamente muy alto en comparacién a los demas

grupos de las mujeres en edad fértil, es de gran importancia porque su incremento puede tener implicancias
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tanto para la madre, el nifio y la sociedad. Dada la disponibilidad de informacién, para este analisis se consi-

dera adolescente al grupo de mujeres 15 a 19 afios de edad.

En los Ultimos 14 afios, la fecundidad adolescente medida en porcentaje pasé de 13,0% (2000) a 14,6%
(2014), explicada por el incremento de 1,0 punto porcentual en las adolescentes que ya son madres y 0,6

punto porcentual en las embarazadas por primera vez.

Las ultimas cifras del INEI 18 indican que el embarazo en adolescentes de 15 afios subi6 de 1,0 % a 1,9 %,
entre 2000 y 2014; en las de 16, aumenté de 4,7 % a 5,4 %, y en las de mayor edad paso de 22,3 % a 26,7
%.

Del total de mujeres de 15 a 19 afios de edad con educacién primaria, el 29,3 % ya eran madres el afio pasa-
do; porcentaje que baja a 11,2 % entre las adolescentes con educacién secundaria y a 4,9 % entre las jove-

nes con educacion superior.

De otro lado, el INEI proyectd que la poblacion asciende a 31.151.643 habitantes, al 30 de junio de 2015. El
50,1 % son hombres y el 49,9 % mujeres, mientras que la poblacion urbana alcanza el 76,7 % y la rural el
23,3 %.

El 6rgano oficial estimé que, en el 2021, afio del Bicentenario de la Independencia de Perd, la poblacion su-
peraréa los 33 millones de habitantes y en 2050 sera de mas de 40 millones.

El INEI estimd que el crecimiento anual, entre 2015 y 2021, ser4 de 333.000 personas.
La region Lima es la que presenta la mayor concentracién poblacional del pais con 9.835.000, al 30 de junio
de 2015, y representa el 32 % del total nacional.

: 2000 = 2014 AN L
22.3
i18.217.9
11,7
10,7 9.6 8.8
47 54
1.0 1,9
153 19 15 16 17 18 19
Edad

Elaboracion: instituto Nacional de Estadistica e Informatica-Encuesta Demografica
y de Salud Familiar.

'8 INEI: Embarazo adolescente en Pert sube al 14,6 %. (julio de 2015) RPP Noticias. Recuperado de: http:/rpp.pe/peru/actualidad/inei-embarazo-
adolescente-en-peru-sube-al-146-noticia-815582
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A partir de la lectura, responde las siguientes preguntas.
1. En el texto se considera adolescentes a:

a. Las mujeres entre 12 a 18 afios
b. Las mujeres entre 14 y 22 afios
c. Las mujeres entre 15 a 19 afios

d. Las mujeres entre 13 y 22 afios

2. ¢Cual es la proporcién de madres adolescentes de 15 afios de edad entre los afios 2000 y 2014?

a. 4,7% a5,4%
b. 1,0% a 1,9%
c. 22,3% a 26,7%
d. 1,07% a 1, 09%

3. Segun el texto divergen significa:
a. Que se asemejan
b. Que se diferencian
c. Que se alejan
d. Que se muestran

4. ¢Cuédl es el propoésito central del texto?

Brindar informacion estadistica sobre madres adolescentes.

a
b. Reflexionar sobre la historia de Ani, una madre adolescente.

o

Evaluar los porcentajes de madres adolescentes al 2050.

d. Informar el afio que presenta mayor porcentaje de embarazos.

5. ¢Qué opinas de las recomendaciones de Ani?
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Lectura Evaluada
—

Realiza la lectura del texto siguiente considerando las actividades propuestas por
el docente:

Machu Picchu:

La Ciudadela de Machu Picchu es considerada el
principal destino turistico del Perl y uno de los mas
visitados a nivel mundial. Esta maravilla de la arqui-
tectura Inca se ubica en el departamento de Cusco,
en el Valle del rio Urubamba, a 2,360 metros de
altitud. Actualmente, Machu Picchu ostenta el rango
de ser considerada una de las siete maravillas del
mundo, una distincién que promueve mayor turismo
en la zona. Visitantes de todas las nacionalidades
viajan al Perl con la intencién de observar el legado

Inca, y por supuesto, visitar Machu Picchu, también

conocido como “La Ciudad Perdida de los Incas”.

A lo largo de los afios se
han realizado numerosas
investigaciones sobre la
funciébn que ejerci6 esta
ciudadela enclavada en las

montafas. Una de las teo-

Puente Ruinas

rias mas aceptadas es que
Picch 3 2 la ciudadela de Machu Pic-
chu fue un lujoso y bien
cuidado mausoleo del Inca
Pachacutec, el fundador y
primer  emperador  del

Tahuantinsuyo.

Ubicacion de las ruinas de Machu Picchu, en el Cafién del Urubamba. Nétese la
curva que describe el rio en torno a las montafias Machu Picchu y Huayna Pic-

1% MACHU PICCHU (2015) Recuperado de http://machupicchu.pe/machu-picchu/ el 7 de noviembre de 2015
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Machu Picchu es una palabra quechua compuesta de dos voces: Machu (que significa viejo o an-

tiguo) y Picchu (que significa montafia); por lo tanto, Machu Picchu se traduce como Montafia Vie-
ja. En la ciudadela de Machu Picchu vivian no mas de 200 a 300 personas, probablemente la
mayoria de ellas tenian algun tipo de parentesco con el Inca; es decir, eran descendientes Pacha-
cutec, fundador del Tahuantinsuyo.

Machu Picchu se difundié al mundo desde la llegada del profesor y antrop6logo americano Hiram
Bingham, que promocioné el lugar tramitando los auspicios de la Universidad de Yale, la National
Geographic Society y el gobierno peruano, para asi empezar el estudio del complejo arqueolégico.
No obstante, hay que recalcar que no fue Hiram Bingham el descubridor de Machu Picchu, ya
existian ciertos vestigios de pobladores que habitaban el lugar desde afios atras.

La importancia que tuvo la Ciudadela de Machu Picchu para el Tahuantinsuyo fue muy notoria.
Una excelente planificacion urbanistica interconectada con otros lugares aledafios convirti6 a Ma-
chu Picchu en un punto de referencia. En el ambito agricola la regién se caracterizé por su pro-
duccién de maiz y papa.

Como no podia ser de otra manera, Machu Picchu conforma la Lista del Patrimonio de la humani-
dad de la Unesco desde 1983, como parte de todo un conjunto cultural y ecol6gico conocido como
Santuario histérico de Machu Picchu. Cabe resaltar que la ciudadela de Machu Picchu no es el
Unico lugar turistico de la zona, existen otros atractivos en los alrededores que también vale la
pena visitar. Huayna Picchu y el Templo de la Luna son dos claros ejemplos del gran potencial
turistico de la zona.

Si quieres conocer uno de los lugares mas histéricos del Perd, ven a Cusco y visita Machu Picchu.
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Responde las preguntas tomando como referencia el texto anterior y las orienta-
ciones que te brinda el docente.

1. Acaban de llegar parientes del extranjero para conocer Machu Picchu y sus alrededo-
res, ¢Qué lugares deben visitar?
a. Templo del sol y Huayna Picchu
b. Huayna Picchu y el Templo de la Luna
c. La ciudadela y el Urubamba

d. Sacsayhuaman y la Ciudad perdida

2. Los probables habitantes de Machu Picchu fueron:
a. Descendientes de Pachacutec
b. Parientes de Manco Céapac
c. Pobladores anteriores a Hiram Bingham
d

. Descendientes del mausoleo de Pachacutec

3. La expresion: “La Ciudad Perdida de los Incas” significa:
a. Que ningun Inca, solo Pachacutec sabia donde quedaba.
b. Que era una ciudad desconocida para el resto del mundo.
c. Que solo fue conocida por el antropélogo Hiram Bingham.

d. Que su existencia fue un misterio arquitecténico inca.

4. El texto se elaboré para:

Conocer el origen de la Ciudad Perdida de los Incas.
Informar sobre la ciudadela de Machu Picchu.

Explicar por qué es la séptima maravilla del mundo.

o o o p

Describir la estructura de la ciudadela y su ubicacion.

5. ¢, Qué opinas sobre la labor de Hiram Bingham?
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Lectura Guiada Le(;jion

Considerando las orientaciones que te brinda el docente, lee el siguiente texto:

La importancia del deporte en la educacion®

Mas alla de los beneficios que puede generar en el cuerpo y la salud de los nifios, el ejercicio es también una

herramienta muy util en la ensefianza.

Todo deporte esta ligado a la I.”’
\E.’E./'"

educacioén, al desarrollo fisico,
cognitivo y, asi como a la forma-
cion de valores en los nifios. De
este modo lo entiende Carmen
Bravo de Rueda, psicologa y
psicoterapeuta de la Clinica
Ricardo Palma. “Implica obe-
diencia a reglas, trabajo en equi-
po, disciplina en las préacticas y

puntualidad, de lo contrario po-

dria generar tardanza o ausen-

cias que llevarian a perder por
walkover. Todos rechazan los golpes al contendor y durante las competencias no se permiten drogas ni esti-
mulantes”, explica la especialista.

Con los deportes los nifios aprenden a hacer buen uso de su tiempo, lo que es necesario para que puedan

cumplir con sus tareas y tener tiempo para asistir a los entrenamientos.

Igualmente, pueden contribuir a fortalecer la forma de sociabilizar entre los pequefios. “Las actividades que
se practican en grupo fomentan la colaboracion de todos los miembros, con el fin de obtener el triunfo del

equipo”, sefiala la especialista.

"Algunos deportes, tal como sucede con las terapias, ponen limites claros y consistentes que podrian ayudar
a los nifios con problemas de disciplina. El hecho de ser aceptado en un grupo puede ayudar a elevar su

autoestima", indicé Bravo de Rueda.

Sin embargo, hay nifios con problemas de disciplina que no saben obedecer reglas y pueden obstaculizar el
buen funcionamiento de un equipo. En este caso, se recomienda que primero se trabaje su problema en una

terapia individualizada y luego se le introduzca en el grupo.

20| A REPUBLICA (2015) La importancia del deporte en la educacion. Recuperado de http://larepublica.pe/impresalsociedad/710076-la-importancia-
del-deporte-en-la-educacion 13 de octubre de 2015
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Pero los deportes no son solo favorables para la educacién de los nifios, sino también otro tipo de activida-
des. La especialista recomienda los juegos en grupo, el trabajo en equipo, las actividades artisticas, ser parte
de un elenco que represente una obra de teatro, incluso ser parte del coro o de la banda del colegio. “Si las
actividades estan bien organizadas, bajo la direcciéon de un buen maestro que ponga limites y sepa estimular

a los alumnos, estas colaboraran con el desarrollo integral de los nifios”, asegura Carmen.

Otro factor que es importante destacar es la predisposicién antes que la imposicion. Los padres no deben
obligar a un nifio a practicar un deporte porque ellos asi lo quieren. Por el contrario, el menor debe mostrar un
real interés en dicha practica. En todo caso, pueden optar por orientarlo, destacando los puntos favorables de

dicha actividad.

“Debemos indagar sobre las preferencias del nifio, antes de obligarlo a participar en algun deporte que no le
gusta. Si no esta de acuerdo puede convencerlo y darle razones por las cuales ustedes creen que deberia
participar; por ejemplo, que seria una buena oportunidad para que demuestre que corre rapido, o para que

conozca nuevos amigos”, dice la vocera de la Clinica Ricardo Palma.

A partir de la lectura, responde las siguientes preguntas

1. Segun el tercer parrafo ¢qué aprenden los nifios con el deporte?
a. Trabajar en equipo con disciplina.
b. Hacer un buen uso del tiempo.
¢. Ayudar a otros nifios indisciplinados.
d. Obedecer reglas y respetar acuerdos.

2. Del texto se concluye que los padres no deben imponer la practica de un deporte por:
a. Porque los nifios deben mostrar su propio interés.
b. Porque la imposicion es una mala préactica
c. Porque los nifios no trabajaran a gusto.
d. Porque los nifios no respetaran las reglas.

3. ¢Cual es el propdsito principal del articulo?
a. Apoyar en la practica del deporte a los nifios.
b. Reconocer el deporte como herramienta til.
c. Exponer los beneficios del deporte para los nifios.
d. Orientar a los padres a no imponen sus decisiones.

4. ¢;Qué opinas de los padres que obligan a un nifio a practicar un deporte que no le agrada?

5. Explica con qué finalidad el autor coloca las comillas en la expresion: "Las actividades que se
practican en grupo fomentan la colaboracion de todos los miembros...” Fundamenta tu res-
puesta.
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Lectura Evaluada
i N ——

Realiza la lectura del texto siguiente considerando las actividades propuestas por
el docente:

Preocupante:
Hay mas de 500 casos de bulimia y anorexia en el Peri?!

“Cai en la anorexia porque me sentia
gorda. Mis amigos se burlaban de miy me
ponian apodos. Sentia que estaba sola”,
dijo una paciente que prefiere el anonima-
to.

Gran cantidad de chicas y, en menor pro-
porcién, chicos, sufren, en silencio, de
anorexia, un trastorno alimenticio que,
junto con la bulimia, afecta sobre todo a

los jévenes del pais.

Yuri Cutipé, director de Salud Mental del
Ministerio de Salud (MINSA), informd
a Per021 que hasta junio se atendi6 a 332 pacientes con anorexia y 185 con bulimia.

Estos males *suelen aparecer mas entre los 12 y 17 afios, *aunque hay menores de nueve que los padecen.
También se ha comprobado que de cada diez pacientes, nueve son mujeres. Ademas, existe un 80% de
probabilidades que estos problemas vuelvan a aparecer. Por ejemplo, hay personas de mas de 60 afios que

han iniciado tratamiento.

Indicd que en lo que va del 2014 se han presentado 1,062 casos de trastornos alimenticios en gene-

ral. El afio pasado, estos llegaron a 2,258 de los cuales 743 fueron anorexia y 395 bulimia.

¢(EN QUE CONSISTEN?

La anorexia —destacO Cutipé— se caracteriza por la delgadez extrema y por una preocupacion excesiva

por el peso. La (o él) paciente realiza ejercicios exagerados y se ve gorda.

La bulimia es el consumo exagerado de alimentos para luego expulsarlos mediante el vémito, manifesto

la psicologa Angela Quispe, del Instituto Vida Muijer.

21 hitp:/iperu21.pe/actualidad/preocupante-hay-mas-500-casos-bulimia-y-anorexia-2195388
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Quien padece este mal usa, ademas, laxantes o diuréticos. A veces roban en supermercados en su afan

de sobrealimentarse.

CAUSAS

e La depresion, la baja autoestima y cierta tendencia a la obesidad puede desencadenar estas enfer-
medades, detallaron ambos especialistas.

e A esto se le debe agregar que los pacientes suelen provenir de hogares disfuncionales, tienen pasa-
dos de violencia sexual o han sido victimas de bullying. También la publicidad, que vende una imagen
irreal de mujer.

e El tratamiento es integral con nutricionistas, médicos y —sobre todo- psiquiatras y psicoterapeutas.

TENGA EN CUENTA

e Si sospecha que algin familiar o alguno de sus hijos padece anorexia o bulimia, busque ayuda en algin
hospital pablico o en una clinica.

e Una manera de prevenir dichos males es estableciendo una relacién de confianza y respeto con sus hijos,
sefial6 el Minsa.

e Las regiones con mas casos de trastornos alimenticios atendidos son Lima (334), Junin (81), La Libertad
(58) y Arequipa (54).

Responde las preguntas tomando como referencia el texto anterior y las orienta-
ciones que te brinda el docente.

1. ¢Laanorexia se caracteriza? 4. ¢Qué opinas que de cada diez pacientes nue-

. ve son mujeres con estos males?
a. Por el excesivo peso.

b. Por la baja autoestima.

c. Por la delgadez extrema.

d. Por el uso de laxantes.

2. ¢Por qué crees que las mujeres sufren mas
estos trastornos?

a. Porque dicen sentirse muy solas.
b. Porque son mucho més preocupadas.
c. Porque son mas sensibles y débiles. 5. ¢Con qué finalidad el autor resalta frases con

L comillas, al inicio del texto?
d. Porque se preocupan por su apariencia.

3. ¢Cual es el proposito principal del articulo?

a. Apoyar a quienes sufren de estos trastor-

nos.

b. Informar los casos de bulimia y anorexia

en el Peru.

c. Exponer las causas de la anorexia y buli-

mia actual.
d. Orientar al lector para que acuda al Minis-

terio de Salud.
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|| Lectura Guiada LeC]C; ion

Considerando las orientaciones que te brinda el docente, lee el siguiente texto:

El agua que no cae - Presion del aire?

(Experimento)

Objetivos:

El objetivo de estos experimentos de fisica es obser-

var los efectos de la presion atmosférica sobre un

‘ [Agua Caliente ]

sistema a temperatura ambiente y sobre un sistema con

temperatura elevada.

Fundamento Teorico:
La presion atmosférica es la presion ejercida por el !

aire atmosférico en cualquier punto de la atmosfera.
) . - ' q [Vaso de Tecnopor ]
Normalmente se refiere a la presion atmosférica terres-

| e P

tre, pero el término es generalizable a la atmésfera de \

cualquier planeta o satélite.

ey

Materiales: y

e Dos vasos de vidrio ,
e Dos vasos de tecnopor l
V]

e Agua fria y agua caliente

‘ [ Vaso de Vidrio J

e Aguja

- A
=

Procedimiento:

1) Con la ayuda de la aguja, hacemos dos pequefios

agujeros en el centro de la base de los vasos de tecnopor.
2) Colocamos los dos vasos de tecnopor sobre los dos vasos de vidrio.
3) Enun vaso de tecnopor le agregamos agua fria, observar que el agua no cae por el agujero.

4) En el otro vaso agregar agua caliente, observar que el agua caliente cae por el orificio.

Explicacion:

Al agregar agua fria, este taponea el pequefio agujero haciendo que la presion en el interior del vaso sea
igual a la presién en el exterior. Como consecuencia el agua quedara estable y no caera por el orificio.

Al agregar agua caliente al segundo vaso de tecnopor, este lo calienta. Como consecuencia, el aire dentro del
recipiente también se calienta, se expande y empuja el agua, esto hace que el agua empiece a caer por el

orificio.

22 http:/fwww.experimentoscaseros.org/2010/10/la-presion-atmosferica-lata-aplastada.html
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Responde las siguientes preguntas:

1. Si agregamos agua fria al vaso de tecnopor ¢Qué ocurre?

a. El agua se expande.
b. El agua se calienta.
c. El agua no cae por el orificio.

d. El agua cae por el orificio.
2. ¢Cudl es la afirmacion que NO corresponde al texto leido?

a. Hacemos dos pequefios agujeros a los vasos de tecnopor.
b. Los vasos de tecnopor van debajo de los vasos de vidrio.
c. Forma parte del material: vasos de vidrio, agua y aguja.

d. La presion atmosférica es la presion ejercida por el aire.
3. De acuerdo al texto, podemos concluir que:

a. El agua cae segun el tamafio y cantidad de orificios del vaso.
b. El agua en un vaso de tecnopor mantiene elevada la temperatura.
c. La presién atmosférica funciona ante la temperatura ambiente.

d. La presion atmosférica genera sus efectos segun la temperatura.
4. ;Para qué fue elaborado este texto?

a. Para observar los efectos de la presién atmosférica.
b. Para observar lo que sucede en este experimento.
c. Para mejorar el aprendizaje en el area de fisica.

d. Para mejorar el procedimiento y evitar errores.

5. Las instrucciones estdn acompafiadas por imagenes, ¢Por qué y para qué se usan las
imagenes?
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Lectura Evaluada

— =

Realiza la lectura del texto siguiente considerando las actividades propuestas por
el docente:

Tips para curar una herida infectadad’

A todos nos ha pasado, que por accidente, claro
esta, hemos resultado con un corte en alguna
parte del cuerpo. El problema es como actuamos
frente a este hecho y evitar que la herida no se
infecte por causa de las bacterias. Usualmente el
primer signo de infeccion suele ser el dolor, que
empeora después del primer o segundo dia de la
herida abierta.

Investigadores del Instituto de Bioingenieria de
Catalufia (IBEC) han descubierto un nuevo me-
canismo en el que las células forman arcos con-
tractiles supracelulares que comprimen el tejido
bajo la herida. Combinando experimentos y mo-
delos computacionales, los autores han demos-
trado que las contracciones derivadas de estos
arcos permiten la curacién de la herida de un
modo mas rapido y resistente, evitando la infec-
cién.

¢ Como curar una herida infectada?

5

Paso 1
Lo indicado es limpiar la herida con gasa porque el algodén puede dejar restos de fibras; incluso es
importante el uso de un buen antiséptico de venta libre.

!

Paso 2

Lo ideal es cubrir la herida abierta con un vendaje estéril. Para hacerlo, tienes que lavarte muy bien
las manos, a modo de evitar que la infeccidon se agrave. Si la zona tiene ampollas o pus lo ideal es no
quitarlas para evitar que la infecciéon se propague.

Paso 3
El monitoreo constante de la herida podria hacer que mejore. Existen productos naturales con propie-
dades que ayudan a sanar la herida y quitar la infeccion.

Paso 4
Evita la automedicacién. Cualquier medicamento o antibiético debe ser ordenado por un profesional
de la salud.

|

Paso 5
Examina cuidadosamente la herida para determinar si su aspecto es de color rojo, y si la zona esta
caliente e hinchada. De tener éstas caracteristicas, ademas de doler, claramente se trata de una in-
feccion.

|
/
|
/

Paso 6

Controla tu temperatura corporal con un termémetro bajo la axila. Si los grados de temperatura son
mas altos de los normales, quizas se trate de una infeccién severa por lo que te aconsejamos visitar
al médico en forma urgente.
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A partir de la lectura del texto responde las siguientes preguntas:

1. De acuerdo con el texto, el primer signo de infeccion es...
a. La ampolla
b. El dolor
c. La bacteria

d. El color

2. Ante una herida infectada ¢ Qué debemos evitar?
a. Uso de antiséptico
b. Cubrir la herida
c. Examinar la herida

d. La automedicacion

3. éA qué conclusion se llega luego de leer el texto?
a. Que las heridas abiertas deben ser tratadas con urgencia por un médico.
b. Curar adecuadamente una herida abierta, evita que la infeccidn se agrave.
c. Es responsabilidad de los padres aprender a curar una herida infectada.

d. Sélo los productos naturales con propiedades ayudan a sanar la herida.

4. ¢{Cudl es el propésito del texto?:
a. Publicitar la investigacion especializada de IBEC.
b. Promocionar la propiedad de productos naturales.
c. Instruir qué hacer para curar una herida infectada.

d. Advertir que se debe visitar al médico en estos casos.

5. éPor qué el autor habra utilizado flechas y enumeraciones en la presentacidon del texto?
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Lectura Guiada

Leccion
16

Considerando las orientaciones que te brinda el docente, lee el siguiente texto:

Consejos del Papa ecologico

Led, la luz que puede salvar al
mundo

No a la contaminacion acustica y visual
"Muchas ciudades son grandes estructuras inefi-
cientes que gastan energia y agua en exceso.
Hay barrios que, aunque hayan sido construidos
recientemente, estdn congestionados y desorde-
nados, sin espacios verdes suficientes. No es
propio de habitantes de este planeta vivir cada
vez mas inundados de cemento, asfalto, vidrio y
metales, privados del contacto fisico con la natu-
raleza", lamenta el papa Francisco.

Contra los barrios de lujo

El pontifice latinoamericano, que ha recorrido
toda la regién y conoce a fondo sus problemas,
condena uno de los fendbmenos que se han in-
crementado en los dltimos afios en América Lati-
na y otros lugares: el crecimiento desmedido de
las ciudades y el aumento de las urbanizaciones
de lujo, cerradas.

"Se crean urbanizaciones ‘'ecoldgicas' sélo al
servicio de unos pocos, donde se procura evitar
gue otros entren a molestar una tranquilidad
artificial", deplora el papa.

Menos acondicionadores de aire

"Hay mas sensibilidad ecolégica en las poblacio-
nes, aunque no alcanza para modificar los habi-
tos dafiinos de consumo, que no parecen ceder,
sino que se amplian y desarrollan”, advierte el
pontifice, quien brinda "sélo un sencillo ejemplo,
con el creciente aumento del uso y de la intensi-
dad de los acondicionadores de aire".

"Si alguien observara desde afuera la sociedad
planetaria, se asombraria ante semejante com-
portamiento que a veces parece suicida”, comen-
ta.

Referencias de informacién recuperada y adaptada el 03 de
enero de 2016, de http://elcomercio.pe/noticias/medio-
ambiente-514300

A nivel mundial, el 20% de la energia que gene-
ramos se usa para iluminar, lo que significa, entre
otras cosas, que en aras de penetrar la oscuri-
dad liberamos tres veces mas di6xido de car-
bono que toda la industria de aviacion.

Afortunadamente, los cientificos e ingenieros
desarrollaron una opcién que puede ser la solu-
cion.

Los ledes (plural de 'led' del acr6nimo en in-
glés LED: light-emitting diode o diodo emisor de
luz) han existido desde los afios 60, pero soélo
ahora estan generando el entusiasmo que se
merecen.

La razén es que los avances en su disefio impli-
can que pueden reemplazar los focos de filamen-
to en la mayoria de lugares. Como usan una frac-
cion de la energia para crear luz, este sencillo
componente electronico podria tener un efecto
global.

Como brillan los ledes

Los focos de luz incandescente sélo convierten el
10% de su energia en luz; el resto se pierde como
calor.

Los led generan luz de una manera completamen-
te distinta: se valen del curioso mundo de la me-
canica cuantica.

Adentro de un led hay dos capas de un material
especial hecho de semiconductores. Una capa
contiene muchos electrones energéticos y la otra
esta llena de huecos, que realmente son enlaces
guimicos entre atomos rotos.

Referencias de informacion recuperada y adaptada el 03 de
enero de 2016, de http://elcomercio.pe/noticias/medio-ambiente-
514300
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PROGRAMA IGE-2 “Aplicacion de estrategias de Comprension Lectora”

Lee el siguiente texto y contesta:

1. El Papa afirma en su comentario:
a. Hay barrios que gastan energia y agua en exceso.
b. Los ledes pueden reemplazar los focos de filamento.
c. Liberamos tres veces més didxido de carbono.

d. Hay mas sensibilidad ecoldgica en las poblaciones.

2. La consecuenciade ignorar los consejos del Papa seria:
a. Perder los espacios verdes.
b. Afectar al ambiente.
¢. Aumentar conductas suicidas.

d. Crecen los barrios de lujo.

3. ¢,Qué opinién comparten ambos textos?
a. Ambos informan la contaminacién acustica.
b. Ninguno de los textos plantea soluciones.
¢. Ambos informan el tema del medio ambiente.

d. Ninguno de los textos aconseja a la poblacion.

4. ;Para qué se ha escrito principalmente este texto?
a. Para que la poblacion modifique sus habitos.
b. Para informar sobre las caracteristicas del foco led.
c. Para dar a conocer la opinién del Pontifice.

d. Para sensibilizar a las urbanizaciones de lujo.

5. El Sumo Pontifice lamenta: “...No es propio de habitantes de este planeta vivir cada vez mas

inundados de cemento, asfalto, vidrio y metales, privados del contacto fisico con la naturaleza"

¢Estas de acuerdo con esta expresién? Justifica tu respuesta.
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PROGRAMA LGE - 2

“Aplicacion de estrategias de Comprension Lectora”

Lectura Evaluada
N

Realiza la lectura del texto siguiente considerando las actividades propuestas por

el docente:

La teoria del Big Bang

La teoria de la gran explosion, mejor conocida como la
teoria del Big Bang, es la més popular y aceptada en
la actualidad. Esta teoria, supone que hace unos
14,000 y 15,000 millones de afios, toda la materia del
universo estaba concentrada en una zona extraordina-
riamente pequefia, hasta que explotd en un violento
evento a partir del cual comenzo a expandirse.

Toda esa materia, comprimida y contenida en un
Unico lugar, fue impulsada tras la explosion, y comen-
z0 a expandirse acumulandose en diversos puntos.
En esa expansion, la materia se fue agrupando y
acumulando para dar lugar a las primeras estrellas y
galaxias, formando asi lo que conocemos como el
universo.

Los fundamentos mateméticos de esta teoria incluyen
la teoria general de la relatividad de Albert Einstein
junto a la teoria estandar de particulas fundamentales.
Todos estos aspectos, no solo hacen de esta la teoria
mas respetada; sino que dan lugar a nuevas e intere-
santisimas cuestiones, como por ejemplo, si el univer-
S0 seguira en constante expansion por el resto de los
tiempos o si por el contrario, un evento similar al que le
dio origen puede hacer que el universo entero vuelva
a contraerse (Big Crunch), entre otras.

Teoria inflacionaria

Junto a la que acabamos de ver, esta es otra teoria de
las més aceptadas y mejor fundamentadas. La teoria de
inflacion césmica, popularmente conocida como la teoria
inflacionaria, formulada por el gran cosmélogo y fisico
tedrico norteamericano Alan Guth, quien intenta explicar
los primeros instantes del universo basandose en estu-
dios sobre campos gravitatorios fortisimos, como los que
hay cerca de un agujero negro.

Esta teoria supone que una fuerza Unica se dividié en las
cuatro que ahora conocemos (las cuatro fuerzas funda-
mentales del universo: gravitatoria, electromagnética,
nuclear fuerte y nuclear débil), provocando el origen del
universo. El empuije inicial duré un tiempo practicamente
inapreciable, pero fue tan violenta que, aun cuando la
atraccion de la gravedad frena las galaxias, el universo
todavia crece y absolutamente todo en él esta en cons-
tante movimiento.
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PROGRAMA IGE-2 “Aplicacion de estrategias de Comprension Lectora”

Luego de una atenta lectura del texto anterior, desarrolla lo siguiente:

1. Lateoria del Bing Bang afirma que:
a. La fuerza Unica se dividio.
b. El universo todavia crece.
c. El universo esta en movimiento.

d. La materia del universo exploto.

2. ¢ Qué pasaria si las dos teorias no existiesen?
a. No habria forma de sustentar una idea.
b. Desconoceriamos el origen del universo.
c. Desconoceriamos a las estrellas y galaxias.

d. Especulariamos buscando solo una verdad.

3. Los textos leidos coinciden en afirmar que:
a. El universo acumula energia.
b. El universo emite energia.
c. El universo se contrae.

d. El universo esta en expansion.

4. ;Cuél es el propésito del texto?
a. Describir teorias sobre el origen del universo.
b. Explicar teorias sobre el origen del universo.
c. Narrar sobre sobre el origen del universo.
d. Presentar teorias sobre el origen del universo.

5. Lateoria inflacionaria afirma: “el universo todavia crece y absolutamente todo en él esta en constan-

te movimiento”. ¢ Qué opinas de esta expresion, sera cierta? Fundamenta tu respuesta.
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PROGRAMA LGE-2 “Aplicacion de estrategias de Comprension Lectora”

Lectura Guiada Leccion

17

Considerando las orientaciones que te brinda el docente, lee el siguiente texto:

Amo el celular®

Octavio Vinces

“Me gusta el teléfono celular por las razones mas v
obvias y simples: porque da mas movilidad a la
vida, y porque gracias a él uno puede ir distraido
de compras al mercado sin temor a olvidar las

cosas que le encomendaron. Pero lo que mas me

seduce es la complicidad que estos artefactos - _ ’\

llegan a tener con su propietario: el identificador de llamadas telefénicas permite evitar el
contacto con personas indeseables y, en todo caso, siempre puedes poner como pretexto
algun inesperado problema de conexidn para acabar con una conversacion ingrata:

« ¢Hola? ¢ Estas ahi? ¢ Me escuchas?».

Odio el celular
Marco Avilés

“Me molesta el teléfono celular porque con él las
malas noticias te atrapan en cualquier lugar —
«siéntate, no sabes lo que ha pasado»— y destru-
yen con su timbre, como un subito disparo, esa

fiesta enloquecida, ese viaje evasivo, aquel ins-

tante perfecto en que por fin ibas a callarte. De-
testo el teléfono mévil porque cuando te lo olvidas en casa, te sientes incompleto: y no
siempre se debe a una angustia real, por aquella hipotética llamada importante que no
estas contestando, sino porque te afecta una culpa: ¢no es adicciébn a un aparato-
mascota que timbra en la soledad de tu dormitorio? Se puede vivir sin una pareja, pero no

sin un teléfono celular”.

23 Vinces, Octavio vs. Avilés, Marco El teléfono celular Recuperado de http://www.etiquetanegra.com.pe/revista/2005/31/afavor.htm el 5 de octubre
del 2015
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PROGRAMA IGE-2 “Aplicacion de estrategias de Comprension Lectora”

Responde las preguntas, tomando en cuenta las orientaciones que te
brinda el docente.

1. En el segundo texto el autor expresa su odio al teléfono celular. ¢;Cudl es la razén que
da?

Limita la movilidad de la vida de los usuarios.

Genera distraccién y olvido de las cosas cotidianas.

Expone al contacto con personas indeseables.

a o o

Las malas noticias te atrapan en cualquier lugar.

2. ¢ Qué permite el identificador de llamadas?
a. Evitar el contacto con personas indeseables.
b. Recibir llamadas cémplices.
c. Identificar lamadas importantes.
d. Recibir llamadas automaticamente.

3. Segun el texto: ¢ Qué significa la palabra “subito ”?

a. Ruidoso

b. Violento

c. Mortal

d. Inesperado

4. Se concluye de la opinién de Marco Avilés que:
El timbre del celular, genera situaciones de angustia.
El celular genera dependencia y afecta la vida personal.

El celular genera complicidad con su propietario.

a o o

El celular te expone a conversaciones ingratas.

5. ¢Con cual de los dos autores estas de acuerdo? Explica tu respuesta.
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PROGRAMA IGE-2 “Aplicacion de estrategias de Comprension Lectora”

Lectura Evaluada
i N ——

Realiza la lectura del texto siguiente considerando las actividades propuestas por
el docente:

TEXTO 1

¢Peri es el pais con mayor inseguridad ciudadana en
Latinoameérica?

El robo al paso es la experiencia mas cercana
con la delincuencia que se observa en las calles
de nuestro pais. El Pert es el pais con mayor
inseguridad ciudadana de la regién. Hemos deja-
do a un segundo plano los problemas econémi-
cos, para priorizar las medidas de seguridad ante
el incremento alarmante de la delincuencia en el

pais.

Segln una encuesta del Barémetro de las Amé-
ricas, del Proyecto de Opiniéon Publica de Améri-

ca Latina (LAPOP) realizada en 28 paises de
América Latina, PerG ocupa el primer lugar en inseguridad. En este estudio, desarrollado entre
enero de 2013 y febrero de 2014, el 30.6% de peruanos encuestados aseguraron haber sido vic-

timas de la delincuencia.

El interés de la poblacion para que se atienda este problema diario en las calles era del 11% en el
2006, y el afio pasado aument6 drasticamente al 47%, superando a la necesidad de incrementar la
economia, pues al menos 1 de cada 3 personas se siente insegura en el pais.

Entre los tipos de delincuencia mas comunes estan:

- Robo al paso (32%)

- Robo seguido de amenazas (19%)
- Robo a mano armada (18%)

- Robo de viviendas (12%)

- Robo seguido de extorsion (8%)

Increiblemente solo el 15% de las denuncias por estos casos son resueltos eficazmente por la

Direccioén de Investigacion Criminal.
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TEXTO 2

Colombia esta en una crisis de seguridad
ciudadana: Procurador General

El procurador general de Colombia,
Alejandro Ordoéfiez, manifesté que
los altos indices de "percepcién
de inseguridad" en todo el pais
son la respuesta de los ciudadanos
a la crisis de seguridad generaliza-
da en todas las ciudades colom-
bianas.

"En el pais y en Cali no se trata

solo de percepcion de inseguridad.

Esa percepcion se produce porque
la realidad es que los ciudadanos padecen muchos problemas que le afectan directamente”, mani-
festo Ordofiez.

De acuerdo con el funcionario, durante este afio se ha visto un aumento de los delitos de alto im-

pacto como el hurto en general, el homicidio y el secuestro.

“Los colombianos tienen miedo de que los atraquen en las calles, al llevar a los nifios al colegio,
en el servicio publico o al salir por el pan y la leche. No es simple percepcion ni inventos de nadie”,
sefial6 Ordofez.

El funcionario también se refirié a las armas no letales, al afirmar que en lo que va de 2015 han
ingresado al pais mas de 14 mil de estos elementos, por lo que “delegar la seguridad en el porte
de armas no letales por parte de ciudadanos es evadir la responsabilidad primaria que tiene el
Estado de garantizarla”.

Afiadio que "el camino no es armar a la sociedad y el problema no es evitar que se armen; el pro-

blema es que no hay justicia”.
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PROGRAMA IGE-2 “Aplicacion de estrategias de Comprension Lectora”

Ahora responde estas preguntas:

1. ¢Cual es el mayor problema de inseguridad ciudadana en el Peru?

El secuestro
El robo al paso

La extorsion

a o o p

La estafa
2. Para el Procurador Alejandro Ordoéfiez es correcto afirmar:
Se debe evitar que la sociedad se arme.

Existe justicia y seguridad en Colombia.

El uso de armas no letales es una solucion.

a o o p

El camino no es armar a la sociedad.
3. Segun la lectura leida el término “percepcidn de inseguridad” se refiere a:
El aumento de los delitos de alto impacto en Colombia.

La idea de falta de seguridad que tienen los ciudadanos.

La respuesta de los colombianos ante la crisis de inseguridad.

a o o

La pobreza en la mayoria de los ciudadanos de Colombia.
4. Es laconclusion del texto 1:
El gobierno no invierte en la seguridad ciudadana.

La policia no cuenta con recursos necesarios.

Son minimos los casos resueltos por la policia.

a o o

La poblacién no se interesa por este problema.

5. En el texto 1 se afirma que se ha dejado en un segundo plano, los problemas econémi-
cos para priorizar el incremento alarmante de la delincuencia en el pais. “En un pais en

vias de desarrollo como el nuestro, ¢qué opinas sobre esta medida?

Tacna, Rumbo a la nota més altal Pagina | 70



PROGRAMA LGE-2 “Aplicacion de estrategias de Comprension Lectora”

Lectura Guiada Leﬁ%ion

Considerando las orientaciones que te brinda el docente, lee el siguiente texto:

Como prepararse y qué hacer en caso de sismo?*

La'mochila’debe contener

e Alimentos no perecibles 9 Navajas multiusos Radio portatil
(enlatados, galletas) .

Linternas NG .
conpilas . . s Q}*’l;j‘;\:"
... ZIDN @
= z N
E| = 5 T S
By Pt (0N : : W O
Conan QT | Wil
< RS e Pequefio botiquin con
alcohol o medicinas
o ) primarias (aspirina. etc.)
Abrigo (colchas, mantas, hd 0

bolsa de dormir, si es ; 4 ‘ /\_-_‘{\_ - Sies posible
posible carpa) ° | é dinero en efec-
N / d oA

". La mochila debe adecuarse a la zona del Valor: Armar una mochila basica de
J desastre. Por ejemplo, en caso de tsunami, emergencia cuesta en promedio
/ (Costa) se debe priorizar el abrigo vy tratar de

llevar la mayor cantidad de prendas disponibles. SI, 1 zo.oo
—_—

OMENDACIONES

A

1y

DURANTE 74 =

Mantenga la calma vy ubiquese

ANTES
< Identifique los lugares mas [
seguros en los que pueda en las zonas de seguridad del
protegerse. (en columnas, N\ : lugar en el que se encuentre.
bajo el marco de la puerta) = * Parese bajo un marco de puerta

< Revise frecuentemente las 0 columna.
instalaciones de gas vy electricidad. Manténgase alejado de ventanas, espejos y
¢ Prepare con la familia un plan de evacuacion articulos de vidrios.
en ¢aso de sismo. Procure estar alejado de balcones, aleros,
# Tenga un botiquin de primeros auxilios. chimeneas
¢ Tenga nUmeros telefonicos de emergenciade la @ Si se encuentra en un edificio, permanezca
Cruz Roja, hospitales, bomberos, Policia, etc. donde esta. No utilice los elevadores
ni escaleras P
DESPUES < No utilice los elevadores vy

sea cauteloso con las
escaleras.

* Evite pisar o tocar cualquier

Si quedo atrapado, conserve la calma v trate de
comunicarse al exterior golpeando con algun objeto.

Si esta en casa o trabajo: >
cable caido o suelto.
¢ Verifique si hay lesionados vy de ser necesario * EfectUe una cuidadosa revisién de los dafios.
busque ayuda medica. Si son graves, no haga uso del inmueble.

24 Defensa Civil. La Reptiblica (2015) Como prepararse y qué hacer en caso de sismo. Recuperado de http://larepublica.pe/infografias/ia-mochila-de-
emergencia-17-05-2013 Consultado el 22.10.15
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PROGRAMA IGE-2 “Aplicacion de estrategias de Comprension Lectora”

Responde las preguntas, tomando en cuenta las orientaciones que te
brinda el docente.

1. Siocurre un tsunami, la mochila basica de emergencia debe priorizar...
a. Un pequefio botiquin

b. Una navaja multiusos
c. Dinero en efectivo
d. Prendas de abrigo

2. Marcalaopcién queindicalo que debe evitarse durante un sismo.

Acercarse a balcones, aleros y escaleras.
Tener un botiquin de primeros auxilios.
Evacuar el lugar donde nos encontramos.

a o o w

Identificar los lugares mas seguros.

3. Completa latabla con informacion extraida del texto.

ANTES DURANTE DESPUES

Mantener la calma.

4. La probabilidad de que ocurra un sismo de gran magnitud en el Pert es muy alta; lo
que no se puede predecir es cuando. Por el contrario, lo que si se sabe es...

a. Armar una mochila basica de emergencia de S/. 120. 00.
b. Las medidas a tomar para prevenir sus efectos.
c. Que el Peru se ubica en el cinturén de fuego del Pacifico.

d. Que un terremoto viene acompafiado de un tsunami.

5. Crees que es importante el uso de imagenes para presentar la informacién ¢Por qué?
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PROGRAMA LGE-2 “Aplicacion de estrategias de Comprension Lectora”

Lectura Evaluada
—

Realiza la lectura del texto siguiente considerando las actividades propuestas por
el docente:

Conocer y erradicar el dengue

;(Qué es el dengue?

Es una enfermedad, causada por un virus que se transmite a
través de la picadura del mosquito Aedes Aegypti.

& cexca del mosquito @ Vive 3_0 dias
@Su nombre . h ;\ - aproximadamente.
cientifico es i h .

Aedes

> © No se alejan mas domésticos y sigue @i
de 300 metros del lugar al hombre en su (I

de nacimiento. desplazamiento. ]

;Donde se cria?
(4
| \—(\_\

Vive en las casas

y elige interiores o exteriores
de las viviendas, en lugares
frescos, oscuros y tranquilos.

@ Las hembras son las
que picany lo hacen
de 5 a 9de lamanana
yentrelas5ylas 7
de la noche.

@ La hembra deposita sus
huevos en recipientes
con agua.

Los huevos pueden vivir hasta
12 meses en el agua estancada.

Elaboracién: LA HORA

2 FUENTE: http://www.lahora.com.ec/index.php/noticias/show/1101279092#.VkBcANIvfsO Recuperado el 8 de noviembre de 2015.
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PROGRAMA IGE-2 “Aplicacion de estrategias de Comprension Lectora”

Luego de una atenta lectura del texto anterior, responde las siguientes preguntas:

1. Elvirus que causa la enfermedad del dengue es transmitido por ...

a.

b
c.
d

Los huevos del mosquito

El mosquito Aedes Aegypti

El virus que deja la hembra

El agua sucia acumulada en casa

2. Marca la afirmacién correcta.

a.

b
c.
d

Los Interiores y exteriores de las casas son lugares donde vive el mosquito.
Se contrae la enfermedad porque el mosquito dificilmente se puede erradicar.
La hembra deposita sus huevos que viven aproximadamente 30 dias.

La enfermedad del dengue se da en lugares frescos, oscuros y tranquilos.

3. Completa el cuadro seguin la informacion que se brinda en el texto.

Nombre cientifico Tiempo de vida Habitos Lugar de crianza

4. ¢Qué deberiamos conocer para prevenir la enfermedad del dengue?

a.

b
c.
d

Que los huevos del mosquito, viven hasta 12 meses.
Que sélo las hembras pican y lo hacen en las mafianas y noches.
Que no debemos tener recipientes con agua estancada.

Cbémo erradicar a los mosquitos machos que viven hasta 30 dias.

5. ¢Crees que la forma como se presenta el texto ayuda al proposito del autor? Sus-

tenta tu respuesta.
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Si te apetece leer, lee.
. . Aviso:
No te disiraigas
La lectura
3Hay veces que tienes unas ganas irresistibles de leer? pGjUd.ica saiomer!fe
a la ignorancia
apaga la tele, prepara
tu sitio preferido
y ponte a la labor.
Fiosique o Hay grandes libros en
emocionante!
el mundo y grandes
mundos en los libros.

incrementa, multiplica,
amplia, engrosa, enriquece,
eleva y/o amplifica

tu vocabulario

Evaluacion Censal de Estudiantes 2016
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ANEXO 2

DOS SESIONES DE APRENDIZAJE DEL

“PROGRAMA LGE”



I.E. “JOSE ROSA ARA’
- TACNA -

PROGRAMA LGE -2

Lic. Dora G. Mamani Flores

SESION DE APRENDIZAJE N° 01

I. TITULO DE LA SESION:

Obtenemos informacion de textos discontinuos

1. DATOS INFORMATIVO

2.1. UGEL TACNA

2.2. Institucién Educativa JOSE ROSA ARA

2.3. Area COMUNICACION

2.4. Grado y seccién 2° A-B

2.5. Tiempo 02 horas

2.6. Nivel y modalidad Secundaria EBR

2.7.Fecha Tacna, 06 de setiembre de 2016.

2.8. Ano lectivo “Ano de la consolidacién del Mar de Grau”

Ill. APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADORES
Recupera informacién de diversos Localiza informacion relevante en textos discontinuos
textos escritos. con estructura compleja y vocabulario variado.

Comprende textos

Deduce el proposito del texto discontinuo con varios
Infiere el significado de los textos elementos complejos en su estructura.

! escritos. Deduce el significado de expresiones a partir de infor-
escritos. macion explicita.
Reflexiona sobre la forma, conte-
nido y contexto de los textos Opina sobre el propésito del texto.
escritos.
Slulite Los textos discontinuos
TEMATICO
IV. MOMENTOS
PEDAGOGICOS PROCESOS /ACTIVIDADES RECURSOS | Tpo.
« Se da la bienvenida a los estudiantes y convenimos acuerdos segun el proposito de la | Pizarra 10 min
sesion. Plumoén
o Por afinidad se forman equipos de trabajo. PPT
« Iniciamos la sesién preguntando ¢ Conocen un estadio?, ¢A qué estadio han acudido?, | Laptop
¢Dénde se ubica?, ¢Llegaron facil o se perdieron?, ¢Les parece importante localizar | Proyector
lugares en un plano?
O « Se solicita la participacion voluntaria para que comenten.
6 e Luego, en un lugar visible del salén se coloca la imagen del plano y los estudiantes
4 observan detenidamente, se solicita su participacion considerando las siguientes pre-
Z guntas:
- ¢Para qué leemos un plano?, @
¢ Te parece importante el uso de simbolos como para el propésito de un
plano?
» La docente sistematiza las intervenciones y complementa con la importancia de leer un
plano y la informacién que encontramos en él.
» Establecemos con los estudiantes el propdsito de la sesion: “Ubicamos informacién
en textos discontinuos”™.
e Los estudiantes reciben el texto discontinuo “Plano 1” y se les indica lo que van a
realizar: Hojas de 50 min
lectura

- Leen individual y silenciosamente el texto. (Se mantienen en sus grupos)

- Observan la imagen y su relacién con el titulo del texto.

- Encierran en circulo todos los simbolos del texto, a fin de identificar todos los ele-
mentos del plano:

- En una segunda lectura guiada por la docente, aplican la estrategia Interrogamos
al texto: Se indica que al leer este tipo de textos deben observar detenidamente
las imagenes, los simbolos, los nombres de las avenidas, maylsculas, mindscu-
las, flechas, etc. para responder adecuadamente.
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- ¢ Qué informacién nos brinda este tipo de texto?

- ¢Cudl es la finalidad de este plano?

- ¢Por qué algunas palabras estan escritas en maylscula?

- ¢Los simbolos, los nombres de las avenidas, maylsculas, minasculas y flechas
contribuyen con el propésito del texto?

e Socializan sus respuestas y después del analisis del texto, en los mismos equipos
conformados, los estudiantes responden a las preguntas planteadas en la ficha de tra-
bajo. La docente acompafia la actividad, respondiendo sus inquietudes y usa positi-
vamente el error como una oportunidad para repreguntar.

Practicamos: Préctica 25 min

» Los estudiantes leen el texto “Recorrido del Metropolitano — Servicio Regular A” y
desarrollan individualmente las preguntas planteadas en la ficha de trabajo.

* Se indica que apliquen los procedimientos realizados en la secuencia de la Lectura
guiada, en forma individual

» Luego, comparten sus respuestas de forma voluntaria ante todos sus comparieros de
aula y explican la razén de las mismas.

* Se destacan los aportes y aciertos.

DESARROLLO

METACOGNICION Cuaderno 5 min
Invitamos a los estudiantes que reflexionen sobre sus procesos de aprendizaje en la
sesién a partir de las siguientes preguntas: (La reflexién de la metacognicién, debe estar
orientada a los aprendizajes esperados)

e ¢Por medio de la lectura de este tipo de textos discontinuos entiendo mejor el prop6-
sito de mapas, plano y recibo?

e« ¢;Comprendi el significado de las expresiones en este tipo de textos?

e ¢Fundamenté mis opiniones sobre el porqué de este tipo de textos?

e ¢Cémo puedo aplicar lo aprendido en mi vida diaria?

CIERRE

V. ACTIVIDADES PARA EL HOGAR

= Acopiaran dos textos discontinuos de contenido cotidiano.
= |dentificaran, en cada texto acopiado, el tipo de texto por el contenido y formato, ademas del propésito del mismo.
= Se realizara el seguimiento de las actividades desarrolladas por los estudiantes en la siguiente sesion

VI. EVALUACION

TIPO INDICADORES INSTRUMENTOS
“ Localiza informacién relevante en textos discontinuos con estructura compleja y vocabula-
FORMATIVA _ riovariado. N~ . Practica dirigida
« Localiza informacion relevante en textos discontinuos con estructura compleja y vocabula-
rio variado.
< Deduce el propésito del texto discontinuo con varios elementos complejos en su estructu-
ra.
SUMATIVA “ Deduce el significado de expresiones a partir de informacién explicita. gg;ik: g;o
< Opina sobre el propésito del texto. P

VII. REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

| PRUEBA REGIONAL DE MEDICION DE CPACIDADES DE LECTURA
COMUNICACION 02 MED

MODULO COMPRENSION DE TEXTOS 02

PROGRAMA DE I.LEE. JEC

PROGRAMA LGE - 2°
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SESION DE APRENDIZAJE N° 02

I. TITULO DE LA SESION:

Seguimos instrucciones

Il. DATOS INFORMATIVO

2.1. UGEL TACNA

2.2. Institucién Educativa JOSE ROSA ARA

2.3. Area COMUNICACION

2.4. Grado y seccidn 2° A-B

2.5. Tiempo 02 horas

2.6. Nivel y modalidad Secundaria EBR

2.7.Fecha Tacna, 13 de setiembre de 2016.

2.8. Ano lectivo “Ano de la consolidacién del Mar de Grau”

Ill. APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADORES

Localiza informacién relevante en un texto instructivo con estruc-
Recupera informacién de tura compleja y vocabulario variado.

diversos textos escritos. Reconstruye la secuencia de un texto instructivo con estructura
compleja y vocabulario variado.

Deduce el tema, en textos instructivos de estructura compleja y

Comprende textos Infiere el significado de los con diversidad tematica.

escritos.

textosescritos. Deduce el significado de palabras, a partir de informacion expli-
cita.

Reflexiona sobre la forma, | Explica la intencién del autor en el uso de los recursos textuales
contenido y contexto de los | (comillas, imagenes, nimeros) a partir de su conocimiento y
textos escritos. experiencia.

CAMPO

TEMA“CO Los textos instructivos - discontinuos

IV. MOMENTOS
PEDAGOGICOS PROCESOS /ACTIVIDADES RECURSOS | Tpo.

¢ Iniciamos la sesion saludando a nuestros estudiantes y brindando indicaciones sobre | Pizarra 10 min
los acuerdos de convivencia segun el proposito de la sesion. Por afinidad se forman | Plumén
equipos de trabajo de cuatro estudiantes. PPT

e Se pega en la pizarra las piezas de un rompecabezas (en desorden). Se invita a un | Laptop
estudiante a armar el rompecabezas correctamente, con la ayuda de las indicaciones | Proyector
que daran sus comparfieros. Anexo 1

http://peru21.pe/deportes/surf-nuevos-rostros-tabla-peruana-2217493
Fuente: 14 /11/15

INICIO

e Terminado de armar el rompecabezas responden a las siguientes interrogantes:
¢ Qué realiz6 su compafiero? ¢Como lo hizo? ¢ Qué le permitié lograrlo?
¢ Es importante dar instrucciones? ¢Qué es un texto instructivo?

e Con la ayuda de la maestra aclaran algunas dudas.

e Reconocen el propésito de la sesion: Comprender y seguir instrucciones de textos
instructivos.

Aprendemos:

Hojas de 40 min

e Se entrega el texto completo “Decalogo de la salud dental” a cada estudiante y se lectura
les indica que observen las imagenes antes de leer. Se les pide responder a las si-
guientes interrogantes

Resaltan las palabras claves del titulo.
¢Tiene relacion las imagenes con el titulo? ¢Por qué? (Decélogo)

Realizan una primera lectura global de manera individual y en silencio.
Efectdan una segunda lectura para:

Reconocer el tipo de texto ¢por qué? (instructivo)

¢ Cual es el formato? (discontinuo)

¢, Cual es el propésito del texto? (brindar instrucciones)

DESARROLLO

Deducen el tema, respondiendo a la pregunta ¢ de qué trata el texto?
En la segunda lectura se sugiere aplicar la técnica del scanning (leer la infografia de
arriba abajo y de izquierda a derecha) para que no se pase nada por alto.

Encierran en circulos, los diferentes aspectos del tema encontrados en la infografia.
(Conducta alimentaria A, B, C), (Higiene 1,2,3,4) y (Recomendaciones *)
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e Después del andlisis del texto, en los mismos grupos conformados, los estudiantes
responden a las interrogantes planteadas en la ficha de trabajo. Relacionandola con la
informacion.
e Finalmente socializan sus respuestas con su equipo. La docente acompafia a cada
equipo resolviendo sus dudas y aclarando ideas.

O e Los estudiantes cooperan con la retroalimentacién en los aspectos necesarios bajo la
= conduccién del docente.
2 Evaluacion: Hoja de 25 min
- Préactica
< e Los estudiantes leen el texto “5 consejos para hacer Surf’ y aplican las estrategias
ﬂ trabajadas en la secuencia Lectura guiada.
[a) e Responden a las preguntas de la ficha de trabajo en forma individual y formando filas.

e Los estudiantes comparten sus respuestas en equipo y colaboran con el acompafa-

miento del proceso de lectura.
e Se realiza el contraste con las respuestas de los estudiantes en la actividad de inicio y
se destaca la importancia de las estrategias utilizadas en el proceso.

Metacognicion: Cuaderno 5 min

Invitamos a nuestros estudiantes a reflexionar sobre sus procesos de aprendizaje en la
E sesién a partir de las siguientes preguntas de metacognicion:
oc . ¢Como lef este tipo de texto? (Relacionando los datos escritos y gréaficos)
w . ¢Para qué me sirvio leer este tipo de textos?
(@) . ¢Reconstrui la secuencia de un texto instructivo?

. ¢Deduje el tema y el significado de palabras?
. ¢Expliqué la intencion del autor en el uso de las comillas?

V. ACTIVIDADES PARA EL HOGAR

= Elaboran dos textos instructivos de contenido hogarefio.
= |dentificaran, en cada texto elaborado, el tipo de texto por el contenido y formato, ademas del propdsito de los mismos.
= Se realizara el seguimiento de las actividades desarrolladas por los estudiantes en la siguiente sesién

VI. EVALUACION

TIPO INDICADORES INSTRUMENTOS
“ Localiza informacién relevante en textos de estructura compleja (tematico y linguistico) y
vocabulario variado.
FORMATIVA % Reconstruye la secuencia de un texto instructivo con estructura compleja y vocabulario Practica dirigida
variado.
« Deduce el tema, los subtemas, la idea principal y las conclusiones en textos de estructura
compleja y con diversidad tematica.
« Deduce el significado de palabras, expresiones y frases con sentido figurado y doble Prueba de
SUMATIVA sentido, a partir de informacién explicita. desempefio
< Explica la intencién del autor en el uso de los recursos textuales a partir de su conoci-
miento y experiencia.

VII. REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

e | PRUEBA REGIONAL DE MEDICION DE CPACIDADES DE LECTURA
COMUNICACION 02 MED

MODULO COMPRENSION DE TEXTOS 02

PROGRAMA DE IL.LEE. JEC

PROGRAMA LGE - 2°
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ANEXO 3
MATRIZ DE EVLUACION DE DOS SESIONES DE APRENDIZAJE DEL

“PROGRAMA LGE”
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“Aplicacion de Estrategia de Comprension Lectora”

PROGRAMA LGE-2
Lic. Dora G. Mamani Flores

- TACNA -
teccion 01 MATRIZ DE EVALUACION -ECTU
“Plano 1”
TIPO DE TEXTO: Descriptivo FORMATO TEXTUAL:  Discontinuo GENERO TEXTUAL:  Plano
Mapa de Progreso Capacidad Indicador Desempeiio Especifico '?i;:f Respuesta

Lee comprensivamente
textos con estructuras
complejas que desarro-
llan temas diversos con
vocabulario variado. Inte-
gra informaciéon contra-
puesta que esté en distin-
tas partes del texto. In-
terpreta el texto integran-
do informacion relevante
y complementaria. Opina
sobre aspectos variados
comparando el contexto
sociocultural presentado
en el texto con el propio y
explica la intencion de los
recursos textuales inte-
grando su conocimiento y
experiencia.

Recupera informacion de
diversos textos escritos.

Localiza informacién relevante en tex-
tos discontinuos con estructura com-

Localiza informacion relevante de
un plano con estructura compleja.

b) Av. Paseo de la Repu-
blica

pleja y vocabulario variado. 1
Localiza informacién relevante en tex- | Localiza informacion explicita rele- d) Parque de la Reserva
tos discontinuos con estructura com- | vante de un plano con estructura 2
pleja y vocabulario variado. compleja.
Infiere el significado de | Deduce el propdsito del texto disconti- | Deduce el propdsito de un plano d) Para informar las rutas
los textos escritos. nuo con varios elementos complejos | con varios elementos complejos en 3 de acceso al Estado Na-
en su estructura. Su estructura. cional.
Deduce el significado de expresiones a | Deduce el significado de expresio- Porque es el nombre de un
partir de informacién explicita. nes a partir de informacidn explicita 4 distrito.
en un plano.
Reflexiona sobre la for- | Opina sobre el propdsito del texto. Opina sobre el proposito del plano. Si, porque el plano indica
ma, contenido y contexto las rutas de acceso.
de los textos escritos.
Si, porque sefiala las zo-
nas restringidas alrededor
5 del Estadio Nacional debi-

do a un evento importante;
asi como las rutas de cir-
culacién y evacuacion.
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“Aplicacion de Estrategia de Comprension Lectora”

PROGRAMA LGE-2
Lic. Dora G. Mamani Flores

- TACNA -
teccion 01 MATRIZ DE BVALUACION HECTU
“Recorrido del Metropolitano — Servicio Regular A”
TIPO DE TEXTO: Descriptivo FORMATO TEXTUAL:  Discontinuo GENERO TEXTUAL:  Afiche informativo
. . . - N° de
Mapa de Progreso Capacidad Indicador Desempeno Especifico tem Respuesta

Lee comprensivamente | Recupera informacion de | Localiza informacion relevante en tex- | Localiza informacion relevante en
textos con estructuras | diversos textos escritos. tos discontinuos con estructura com- | un afiche con estructura compleja. 1 b) No
complejas que desarro- pleja y vocabulario variado.
llan temas diversos con
vocabulario variado. Inte- Localiza informacién relevante en tex- | Localiza informacién relevante en
gra informacién contra- tos discontinuos con estructura com- | un afiche con estructura compleja. 2 b) No, estéa sujeto a cam-
puesta que esta en distin- pleja y vocabulario variado. (Ver asteriscos, brijula, etc.). bios.
tas partes del texto. In-
terpreta el texto integran- | Infiere el significado de Deduce el propésito del texto disconti- | Deduce el propdsito de un afiche
do informacion relevante | los textos escritos. nuo con varios elementos complejos | con varios elementos complejos en 3 a) Orientar al usuario del
y complementaria. Opina en su estructura. Su estructura. servicio regular “A”.
sobre aspectos variados
comparando el contexto Deduce el significado de expresiones a | Deduce el significado de expresio- No es un horario fijo, pue-
sociocultural presentado partir de informacion explicita. nes a partir de informacion explicita de variar.
en el texto con el propio y en un afiche informativo.
explica la intencion de los 4 Da a conocer un horario
recursos textuales inte- establecido sujeto a cam-
grando su conocimiento y bios.
experiencia.

Reflexiona sobre la for- Opina sobre el proposito del texto. Opina sobre el propésito del afiche Si, indica la estacién de

ma, contenido y contexto informativo. Salida del Servicio Regular

de los textos escritos. A.

5

Si, complementan y am-
plian la informacion del
afiche informativo.
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“Aplicacion de Estrategia de Comprension Lectora”

PROGRAMA LGE-2
Lic. Dora G. Mamani Flores

- TACNA -
eccion 02 MATRIZ DE EVALUACION LECTU
“Decalogo de la salud dental”
TIPO DE TEXTO: Instructivo FORMATO TEXTUAL: Discontinuo GENERO TEXTUAL: Infografia
Mapa de Progreso Capacidad Indicador Desempeiio Especifico ';'liecrlne Respuesta

Lee comprensivamente
textos con estructuras
complejas que desarro-
llan temas diversos con
vocabulario variado. Inte-
gra informaciéon contra-
puesta que esté en distin-
tas partes del texto. In-
terpreta el texto integran-
do informacion relevante
y complementaria. Opina
sobre aspectos variados
comparando el contexto
sociocultural presentado
en el texto con el propio y
explica la intencion de los
recursos textuales inte-
grando su conocimiento y
experiencia.

Recupera informacién de
diversos textos escritos.

Localiza informacién relevante en tex-
tos de estructura compleja (tematico y

Localiza informacion relevante del
texto.

a) Porque manchan los
dientes

linglistico) y vocabulario variado. 1
Reconstruye la secuencia de un texto | Reconstruye la secuencia del texto, d) Cambia el cepillo dental
instructivo con estructura compleja y | a partir de datos explicitos del texto. cada tres meses / Eli-
vocabulario variado. 2 mina de raiz el consu-
mo de tabaco.
Infiere el significado de | Deduce el tema, los subtemas, la idea | Deduce el tema del texto leido. a) La salud dental.
los textos escritos. principal y las conclusiones en textos
de estructura compleja y con diversi- 3
dad tematica.
Deduce el significado de palabras, | Deduce el significado se palabras. ¢) Enjuague bucal
expresiones y frases con sentido figu-
rado y doble sentido, a partir de infor- 4
macioén explicita.
Reflexiona sobre la for- | Explica la intencion del autor en el uso | Explica la intencion del autor en el Que la luna recuerda a la
ma, contenido y contexto | de los recursos textuales a partir de su | uso de la imagen de la luna para noche que es cuando se
de los textos escritos. conocimiento y experiencia. representar la noche que es cuando 5 debe cepillar los dientes.

se debe utilizar el hilo dental.
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“Aplicacion de Estrategia de Comprension Lectora”

PROGRAMA LGE-2
Lic. Dora G. Mamani Flores

- TACNA -
A LECTU
eccion 02 MATRIZ DE BVALUACION
“5 consejos para hacer surf”
TIPO DE TEXTO: Instructivo FORMATO TEXTUAL: Discontinuo GENERO TEXTUAL: Infografia
. . . . N° de
Mapa de Progreso Capacidad Indicador Desempeno Especifico tem Respuesta
Lee comprensivamente | Recupera informacion de | Localiza informacion relevante en di- Localiza informacion de diversos
textos con estructuras | diversos textos escritos. versos tipos de textos de estructura textos.
complejas que desarro- compleja (tematico y linglistico) y 1 c) Para no perder la tabla.
llan temas diversos con vocabulario variado.
vocabulario variado. Inte-
gra informacion contra- Reconstruye la secuencia de un texto Reconstruye la secuencia de un
puesta que esté en distin- con estructura compleja (temética 'y texto.
tas partes del texto. In- linglistica) y vocabulario variado. 2 4,2,5,3, 1.
terpreta el texto integran-
do informacion relevante
y complementaria. Opina | Infiere el significado de Deduce el tema, en textos de estructu- | Deduce el tema del texto.
sobre aspectos variados | los textos escritos. ra compleja y con diversidad temética. 3 b) Consejos para hacer
comparando el contexto surf.
sociocultural presentado
en el texto con el propio y Deduce el significado de palabras, Deduce el significado de palabras
explica la intencion de los expresiones y frases con sentido figu- | del texto.
recursos textuales inte- rado y doble sentido, a partir de infor- 4 d) Desgaste
grando su conocimiento y macion explicita.
experiencia.
Reflexiona sobre la for- Explica la intencion del autor en el uso | Explica la intencion del autor en el El estudiante deberia infe-
ma, contenido y contexto | de los recursos textuales a partir de su | texto, que en este caso es la “ironia” rir la ironia de como algo
de los textos escritos. conocimiento y experiencia. de como algo tan sencillo puede ser tan sencillo y util para los
tan util a los surfistas para no perder 5 surfistas es considerado
la tabla. un invento.
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ANEXO 4

EVALUACION DE ENTRADA



—1
Proceso
1




Kit de evaluacion

Discurso de Malala al recibir
el Premio Nobel de la Paz 2014

Este premio no es solo para mi. Es para esos nifos olvidados que quieren educacion. Es para
aguellos nifos asustados que quieren la paz. Es para aguellos ninos sin voz que quieren un
cambio.

Yo estoy aqui para defender sus derechos, elevar su voz. Es hora de tomar medidas para que
sea la Ultima vez que veamos a un nino privado de la educacion. Yo solo soy una persona
comprometida y testaruda que quiere ver a todos los nifos con una educacion de calidad, con
igualdad de derechos para las mujeres y con todos los rincones del mundo en paz.

Tenemos sed de educacion, porque nuestro futuro esta alli en el salén de clases. Asistir a la
escuela para leer y aprender juntos alimenta nuestros grandes suefios. Queremos que nuestros
padres se sientan orgullosos y probarles que podemos lograr grandes cosas.

La gente me pregunta por qué la educacion es importante, especialmente para las nifias. Mi
respuesta es siempre la misma. Lo que he aprendido de los dos primeros capitulos del libro
sagrado de mi religion, el Coran, es la palabra Igra, que significa "leer", v la palabra wal-galam,
gue significa "por la pluma". Y por tanto, como dije el ano pasado en las Naciones Unidas, "Un
nifo, un profesor, un lapiz y un libro pueden cambiar el mundo."

Hoy, en el mundo, vemos un rapido progreso, modemizacion y desarrollo. Sin embargo, hay
paises en los gue millones de personas adn sufren de viejos problemas para el hombre, como
la pobreza, el hambre, la injusticia y las guerras.

Muchos nifios en Africa no tienen acceso a la escuela debido a la pobreza. Muchos nifios en la
India y Pakistan se ven privados de su derecho a la educacion debido a
las prohibiciones sociales, o se han visto obligados a trabajar.

Es por eso que dedico el dinero del Premio Nobel al Fondo Malala para
que las nifias de todo el mundo tengan una educacion de calidad.
El primer lugar al que ira el dinero sera donde esta mi corazon, para
construir escuelas en Pakistan, especialmente en Swat y Shangla.

En mi propio pueblo, aun no existe una escuela secundaria para
ninas. Quiero construir una para que Mis amigas puedan recibir
educacion vy la oportunidad de cumplir sus suernos. Ahora es el
momento de pasar a la accion.

Texto adaptado del discurso pronunciado por Malala Yousafzai al recibir el Premio Nobel de la Paz.
Recuperado de http://www.elmundo.es/elmundo/2013/07/12/internacional/1373640656.html|



Sequndo grado de secundaria

‘ Ahora responde las preguntas de la 1 ala 5. \

Segun el texto, ¢qué significa la palabra Iqra?
a | Escribir.

b | Leer.

C | Pluma.

d | Libro.

¢Qué otro titulo seria el mas adecuado para este texto?
a | Los nifios y el Coran.

b | Los nifios y la lectura.

C | Los nifios y la educacion.

d | Los nifios y el trabajo.

3 La tesis de un texto argumentativo plantea la opinién principal que defiende el
autor con la intencién de convencer a los lectores. {Cual es la tesis del discurso de
Malala?




Kit de evaluacion

Lee el siguiente fragmento:

Este premio no es solo para mi. Es para esos nifos olvidados que quieren
educacion. Es para aguellos ninos asustados que quieren la paz. Es para aguellos
NINOS Sin Voz que quieren un cambpio.

¢A quiénes se refiere Malala cuando dice “nifnos sin voz”?

Lee con atencion lo que dijo la profesora Patricia.

“Yo creo que Malala solo se
preocupa por la educacion
de Pakistan”.

¢Estas de acuerdo con lo expresado por la profesora Patricia? Justifica tu respuesta
segun lo leido.
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Kit de evaluacion

L Ahora responde las preguntas de la 6 a la 10.

n Lee el siguiente fragmento:

Los pronésticos de la Organizacion Mundial de la Salud (OMS)
sefalan que el ano 2015 moriran 6 millones de personas en el
mundo a causa de la “epidemia” del tabaco.

¢Para qué se han usado las comillas en la palabra epidemia?

a | Para senalar que la palabra se emplea con sentido figurado.

b | Para citar una idea expresada por la Organizacion Mundial de la Salud.
C | Paraindicar que se trata de un nuevo tipo de enfermedad mortal.

0 | Pararesaltar que es una palabra importante en el texto.

¢Para qué se ha escrito principalmente este texto?

a | Para explicar un fenémeno.
b | Para dar recomendaciones.

C | Para convencer de una opinién.

d | Para describir una situacion.

ﬂ ¢Cuantos kilos de madera se utiliza por cada kilo de tabaco procesado?

a | 70
b |55

c | 825

d |25



Segundo grado de secundaria

n ¢Por qué el autor del texto sehala que el tabaco esta destruyendo la salud de
nuestro planeta?

¢Cual es la finalidad principal por la que se ha incorporado la secciéon “En Peru”?

)
a | Para precisar la responsabilidad de los fumadores peruanos en el dafio al
~—— medio ambiente.
(1) . .
b | Para dar a conocer a qué edad los peruanos comienzan a consumir
— cigarrillos.
) . . .
C | Para presentar informacion sobre los consumidores peruanos de tabaco.
—
) .
d | Para alertar a los peruanos sobre los riesgos del consumo de tabaco.
—




Kit de evaluacion

El redescubrimiento de Plutdn

Sobre Pluton sabemos que fue descubierto en el afio de 1930 por el
astronomo Clyde Tombaugh. También sabemos que en agosto de 2006
la Unién Astrondmica Internacional le retir el titulo de planeta debido
a que el tamafo calculado para ese entonces (1200 km de diametro)
era menor que el requerido para ser considerado un planeta. Después
paso a ser conocido como “planeta enano”. ¢ Qué queda por descubrir
sobre el “planeta enano” Pluton? ;Qué es exactamente Pluton?

Todo lo nuevo que se descubra sobre Plutén sera el resultado de los
hallazgos de la sonda espacial New Horizons (Nuevos Horizontes). Este
proyecto es el resultado del trabajo conjunto entre los cientificos del
Laboratorio de Fisica Aplicada de la Universidad Jhons Hopkins y de
los ingenieros de la NASA. Su inversibn econdmica se estima en 700
millones de doélares.

New Horizonsfue lanzada el 19 de enero de 2006 desde Cabo Cafaveral,
en el estado de Florida, para realizar un viaje de casi 10 afios en los
gue recorrera unos 5000 millones de kilbmetros hacia Plutéon. Cuando
la sonda fue lanzada, Plutdn era todavia un planeta.

El miércoles 15 de julio de 2015, la sonda New Horizons se encontré a
12 000 kilbmetros de altura de Plutén. Después de 9 afios de viaje, la
sonda New Horizons sobrevold el planeta enano, tras alcanzar una
region posterior a Neptuno. La nave esta tan alejada de la Tierra que
las sefiales de radio, a velocidad de la luz, tardan unas cuatro horas
y media en llegar a nuestro planeta. La primera informacion que ha
enviado se refiere al tamano de Pluton. Este dato permitird corregir su
tamarfo, pues este cuerpo celeste tiene un diametro de 2370 kilbmetros
y no de 1200 como se calcul6é hace afos.

Ademds, la NASA ha podido confirmar la existencia de una capa de
hielo polar en Plutén y hallé nitrbgeno que escapaba de su atmosfera.
Durante los proximos 16 meses, la sonda espacial seguira estudiando
la superficie y el clima de Plutén y Caronte (uno de sus cinco satélites).

.. Recuperado de http://www.publimetro.com.mx/entretenimiento/de-como-la-mision-new-horizons-llego-desde-la-tierra-

Texto adaptado de De cémo la misién.

hasta-pluton/mogs!wbb0ZvVtbnNk/



Un viaje de nueve anos

4) Finales de 2014:
Comienza a estudiar Pluton con
su camara LORRI.

1 Enero de 2006:
Lanzamiento desde Florida
a bordo de la lanzadera
Atlas V 551.

Plutén visto
por el telescopio
Hubble.

2007:

Paso por Jupiter: la gravedad Visto

acelera la nave y corrige su por el
trayectoria. New Horizons.

5) 14 de julio de 2015:
2007-2014: Maxima aproximacion

Viaje hasta Plutén en estado de hibernacion. a Pluton y Caronte

Durante esta etapa la mayor parte de los
equipos de la sonda espacial estan apagados
para ahorrar energia, salvo 50 dias al afo para
probar instrumentos y realizar observaciones.

Comparacion de tamafios




Kit de evaluacion

‘ Ahora responde las preguntas de la 11 a la 15. \

Segun la informacién recogida por New Horizons, ¢{cual es el diametro de Plutéon?

a | 2000 km.
b | 1200 km.
C | 5000 km.

d | 2370 km.

(A Lee con atencion este fragmento.

|ll

:Qué queda por descubrir sobre el “planeta enano” Plutén? ;Qué

es exactamente Plutén?

¢Por qué el autor ha incluido estas preguntas en el texto?




Porque los descubrimientos de New Horizons corrigieron el célculo de su
diametro.

Porque el telescopio Hubble mostr6é imagenes de Plutéon.

Porque su didmetro era inferior al tamafio necesario para ser considerado
un planeta.

Porque el diametro de sus cinco satélites es mayor que el diametro del
mismo Pluton.

Pluton visto
por el telescopio
Hubble.

Visto
por el
New Horizons.




Kit de evaluacion

¢Cual es el propdsito principal de este texto?

a | Narrar una exploracion espacial.
b | Describir una sonda espacial.

C | Explicar el funcionamiento de una sonda espacial.

d | Opinar sobre la utilidad de la exploracién espacial.



Segundo grado de secundaria

¢COmo hacen las aves marinas migratorias para volar grandes distancias y llegar a un
determinado lugar?

Un grupo de investigadores propone una explicacion, publicada por la revista Novedades
Cientificas: las aves marinas migratorias pueden volar dias y noches sobre los océanos
sin perderse gracias a que su olfato las orienta.

Mientras que los seres humanos podemos perdernos en dos segundos y a dos pasos
de casa, las aves marinas migratorias vuelan sobre los océanos para alcanzar su lugar
favorito de alimentacion y regresar al nido sin perderse.

Estudios anteriores ya habian sefialado la capacidad de estas aves para localizar sus
colonias de reproduccion, situadas en pequefias islas perdidas en la inmensidad del mar,
gracias a los olores transportados por el viento.

Diversos investigadores dieron un paso mas en la solucion de este enigma que apasiona
a los cientificos desde hace décadas: las aves marinas migratorias, como los albatros,
petreles y frailecillos, utilizan una amplia gama de olores para orientarse sin referentes
visuales. Esto fue posible gracias a que los cientificos analizaron los vuelos de 210 aves
pertenecientes a tres especies de frailecillos mediante el uso de GPS (sistema que ofrece
datos sobre la ubicacion en distintas partes del planeta) durante el periodo de incubacion
y cria de sus pichones.

Los investigadores plantean que las aves marinas se guian por el olfato. Esto les permite
viajar sobre los océanos. Los olores transportados por el viento son la informacion que
las aves usan para construir un mapa de olores. Afio tras afio, durante su migracion a
nuevas tierras para alimentarse y reproducirse, las aves marinas migratorias repiten su
recorrido.

Pero ¢qué las orienta? Por un lado, las guia el sulfuro de dimetilo, una sustancia
que proviene fundamentalmente del plancton. Por otro lado, se orientan por el olor
caracteristico de un lugar. Las aves pueden memorizar esos olores, lo que les permite
orientarse durante sus largos vuelos y recordar una ruta a partir de ciertos aromas. Los
olores caracteristicos de cada lugar son la brdjula de las aves en sus travesias, que pueden
sobrepasar los 7000 kilometros.

Recuperado de http://elcomercio.pe/ciencias/investigaciones/brujula-aves-seria-olfato-noticia-1822652

Texto adaptado de La brdjula de las aves....




Kit de evaluacion

Ahora responde las preguntas de la 16 a la 20.

¢Cual es el tema central del texto?

@ La forma como la tecnologia favorece nuevos descubrimientos sobre las
conductas de las aves marinas migratorias.

@ La forma como las aves marinas migratorias se orientan al volar sobre los
océanos.

El modo como la investigacién actual describe los habitos de las aves
marinas migratorias.

@ El modo como el olfato de las aves marinas migratorias les permite
reconocer sus fuentes de alimentacion.

INBl Lee el siguiente fragmento:

Los cientificos analizaron los vuelos de 210 aves pertenecientes a tres especies de
frailecillos mediante el uso de GPS (sistema que ofrece datos sobre la ubicacion
en distintas partes del planeta) durante el periodo de incubacion y cria de sus
pichones.

¢Para qué se ha usado el paréntesis en la frase subrayada?

d | Pararesaltar una idea.
0 | Para mostrar un ejemplo.

C | Para dar una definicion.

d | Para explicar un hecho.



Segundo grado de secundaria

Bl Lee el siguiente fragmento:

Los seres humanos podemos perdernos en dos segundos y a dos pasos de casa.

¢Para qué el autor incluy6 esta parte en el texto?

¢COmo se orientan las aves marinas migratorias?

a | Por los periodos de reproduccién de la colonia.
b | Por los sonidos que emiten sus crias.
C | Por el recuerdo de la ubicacién de sus nidos.

d | Por el reconocimiento de diversos olores.

¢Para qué el autor ha incluido la pregunta que aparece al inicio del texto?

~
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Kit de evaluacion

Alimentos
cerebro

Una mala alimentacion afecta a los 6érganos del cuerpo y el cerebro no esta libre
de esos efectos. Por ello, una mala dieta puede contribuir a la disminucién de
la memoria, de la capacidad de atencion y de aprendizaje, asi como cambios
en el estado emocional.

Para afrontar este problema, existen alimentos que tienen efectos positivos
en el cerebro y contribuyen con su desarrollo. Alimentos ricos en omega 3,
antioxidantes, vitamina B y E permiten el éptimo funcionamiento del cerebro.
A continuacién, se presenta una lista de alimentos recomendables para nutrir
este 6rgano:

Consume dos porciones de verduras de hoja verde (acelga, lechuga, hierbas
aromaticas y espinacas) todos los dias. El consumo de estas verduras
previene el deterioro mental asociado a la pérdida de memoria.

Procura comer alimentos ricos en omega 3. Este se encuentra en las sardinas,
atun, caballa, algas marinas, chia y semillas de linaza. EIl omega 3 no es
producido por el cuerpo y su consumo favorece la memoria, la concentracion
y el buen animo.

Come una gran cantidad de alimentos ricos en vitamina E, como las
almendras, quinua, semillas de girasol, papas, calabaza, papaya, aceitunas,
palta, hojas de mostaza y durazno. De esta manera, tus neuronas tendran los
nutrientes necesarios para su desarrollo.

Recuperado de http.//elcomercio.pe/ciencias/medicina/siete-alimentos-nutrir-cerebro-noticia-1827007

Texto adaptado de Siete alimentos...



Segundo grado de secundaria

Aumenta tu consumo de vitamina B con legumbres, pan de trigo integral,
nueces, pepinos, esparragos, platanos y hongos comestibles. La vitamina
B refuerza la memoria y asegura una mejor concentracion. La vitamina B es
el mejor “combustible” para el cerebro.

Ingiere frutas con un alto contenido de antioxidantes, como la sandia, la
mora y la cocona. Diferentes estudios han revelado que estos alimentos
mejoran la memoria en adultos mayores, debido a que evitan el deterioro
del cerebro.

Ahora responde las preguntas de la 1 ala 5.

¢Cual es la idea principal del texto leido?

a | La pérdida de memoria es causada por la falta de omega 3.

b | Una alimentacién saludable favorece el desarrollo del cerebro.
C | Una mala alimentacion afecta a los 6rganos.

d | El deterioro mental es consecuencia de una mala alimentacion.

De acuerdo con el texto, ¢cual de los siguientes alimentos contiene vitamina B?
a | Platano.
b | Papaya.
C | Sandia.

d | Palta.




Kit de evaluacion

A partir del texto leido, completa el siguiente cuadro:

Nutrientes Funcién

Omega 3

Antioxidante

Vitamina B

Segun el texto, {por qué es necesario consumir la vitamina E?

a | Porque es el mejor “combustible” para el cerebro.
b | Porque refuerza la memoria y mejora la concentracion.

C | Porque ayuda a tener un buen estado de animo.

d | Porque nutre a las neuronas y permite su desarrollo.

¢Por qué el autor ha escrito entre comillas la palabra combustible?




Segundo grado de secundaria

El reciclaje en Latinoamérica

Valeria Amezcua

De toda la basura del planeta, América Latina produce el 12%; esto equivale,
aproximadamente, a 160 millones de toneladas anuales. Aunque quiza nos sorprenda,
las empresas no son las principales responsables de generarla, pues mas del 40 %
de la basura que se produce proviene de nuestras casas.

Pero ¢ qué es la basura? Es la mezcla desorganizada de muchos residuos. Si estos se
separaran adecuadamente antes de convertirse en esa gran masa llamada “basura”,
se podria reciclar el 91,7 %. El problema es que una vez que dichos productos se
mezclan, apenas se logra rescatar un 30 %.

En la siguiente tabla, se puede observar un aproximado de la cantidad de basura
producida por dia en algunos paises en América Latina entre los afios 2011 y 2012.
Para que se tenga una mejor idea, se presenta también el porcentaje de basura que
se recicla y cuanto se produce en promedio por persona.

Cantidad de basura producida y reciclada en paises de Latinoamérica

Recuperado de http://www.natura-medioambiental.com/cuanto-reciclamos-en-latinoamerica/

. : Produccion
. Basura producida | Porcentaje de basura .
Pais , . promedio de basura
(toneladas por dia) que se recicla
por persona
México 94 800 17,3% 0,84 kg
Colombia 28 800 14% 0,61 kg I
Per( 22 000 2% 0,73 kg £
Argentina 32 900 11% 0,82 kg E
Ecuador 10 410 16,8 % 0,67 kg <
Venezuela 22 000 15% 0,76 kg ‘?i;
Chile 17 800 10% 1,07 kg é
K3
Bolivia 4160 2,8% 0,43 kg




Kit de evaluacion

Como podemos ver en la tabla, Chile es el pais que mas basura produce por
habitante. En el caso de Peru, el problema va mas alla de no separar los residuos:
en el afo 2010 se estimd que unicamente el 40 % de la basura generada en el pais
lograba llegar a los rellenos sanitarios legales (lugares autorizados para depositarla).

La basura puede ser reutilizada como materia prima. Residuos como el plastico,
papel, carton, vidrio y aluminio pueden ser reutilizados por las industrias para
disminuir sus costos de produccion, ya que comprar material reciclado es hasta
50 % mas barato que comprar materia prima.

En México, el presidente de la Asociacion Nacional de Industrias del Plastico
estimé que, en 2012, aproximadamente el 15% del plastico del pais se reciclo.
Esta cantidad no es suficiente para cubrir la demanda de plastico reciclado que
requieren las industrias que buscan disminuir sus costos. A causa de este déficit,
se importan anualmente 10 000 toneladas de plastico reciclado. Suena ilégico pero
sucede: un pais que produce 6 millones de toneladas de plastico al afio debe pagar
a otro pais por obtener un producto que tiene de sobra.

En Ecuador, ante la poca capacidad de procesar los residuos, se exporta el 30 % del
material reciclado a otros paises. Lo cierto es que muchas empresas aun no quieren
procesarlo. Entre ellas existe un mito muy arraigado: utilizar material reciclado
afecta la buena calidad de sus productos. Es necesario cambiar esta mentalidad, a
excepcidn —obviamente- de las industrias alimentarias y farmacéuticas.

No es necesario un gran capital ni tecnologia moderna para entrar al negocio del
reciclaje. Lo que se necesita es educar a la poblacién para clasificar los residuos y
atreverse a impulsar esta nueva industria en sus paises.

Tachos usados para separar la basura



Sequndo grado de secundaria

‘ Ahora responde las preguntas de la 6 a la 10. \

n Segun el texto, ¢cuales son los paises con niveles mas bajos de reciclaje?

a | Peruy Argentina
b | Chile y México

C | Peruy Bolivia

d | Ecuador y Bolivia

Segun el texto, ¢cual es el problema principal para el reciclaje?
~

a | La basura tiene un alto costo cuando es clasificada.
b | La mayor parte de la basura no se produce en las empresas.
C | La mayor parte de la basura se arroja en cualquier lugar.

d | La basura producida no se clasifica adecuadamente.

n ¢Qué cantidad de basura se produce cada dia en el Peru?

a | 22 000 toneladas.
b | 10 000 toneladas.
C | 6 millones de toneladas.

d | 160 millones de toneladas.




Kit de evaluacion

n ¢Qué pasaria si se rompiera el mito de que utilizar material reciclado afecta la
buena calidad del producto?

a | Las empresas aprovecharian para procesar la basura de mayor calidad.

b | Las empresas disminuirian sus costos de produccion.

C | Las empresas importarian anualmente 10 000 toneladas de plastico
— reciclado.

0 | Las empresas mejorarian la calidad de sus productos.

[0f Leceel siguiente fragmento:

No es necesario un gran capital ni tecnologia moderna para
entrar al negocio del reciclaje. Lo que se necesita es educar a
la poblacién para clasificar los residuos y atreverse a impulsar
esta nueva industria en sus paises.

¢Qué funciéon cumple este parrafo?

a | Resumir lo expuesto.
b | Presentar un problema.

C | Proponer una solucion.

d | Plantear un ejemplo.



Segundo grado de secundaria

Maria Parado de Bellido

Antonio Zapata

En estos dias se celebra un aniversario mas del sacrificio de Maria Parado de Bellido, heroina
de la independencia del Peru. Esta ayacuchana de 50 afios ret6 al poder espaifiol negandose a
revelar el nombre de quién le habia confiado informacion secreta sobre los realistas espafioles,
siendo fusilada por ello en 1822.

Habian pasado 18 meses desde que el general José de San Martin desembarcara en Pisco en
1820. Alvarez de Arenales, uno de sus generales, habia avanzado por la Sierra Central para
promover la causa de la independencia del Peru. Luego de su paso por el valle del Mantaro
y Cerro de Pasco, mas personas en el interior del Pert intentaron también liberar sus propias
ciudades.

Por su parte, los espafioles emprendieron una ofensiva contra los independentistas. En ese
momento, Maria Parado de Bellido fue capturada al descubrirse una de las muchas cartas
que enviaba a su esposo para informarle sobre las tropas espafiolas. En esta carta se revelaba
que dentro del alto mando espaiiol alguien entregaba informacion de planes militares a los
patriotas. Alarmado, el general espafiol José Carratala le propuso a Maria canjear su vida por el
nombre de este confidente. A pesar de ser madre de familia y estar presentes sus hijas durante
el juicio, ella decidio callar.

Después de ser condenada a muerte, Maria fue paseada por la Plaza de Huamanga. En cada
esquina de la plaza se repiti6 la misma sentencia, afadiendo que seria liberada si entregaba a
su informante. Pero ella no revelo su secreto, aunque sus hijas se arrodillaron frente a ella y le
rogaron que salve su vida. El cura que oy6 su ultima confesion cuenta que estuvo serena y que
vestia de forma sencilla con blusa, polleras y un sombrero de paja.

Maria Parado de Bellido fue fusilada en la plazuela del Arco, al norte de la Plaza de Armas
de Huamanga. Su casa fue incendiada y sembrada de sal, “por ser madriguera de traidores y
espias”, segin decia la sentencia de quienes la juzgaron. Después de ello, los patriotas de la
zona fueron derrotados.

La historia de Maria Parado esta casi olvidada, ya que su acto heroico desmiente la idea comun
de que los peruanos de la época no estaban interesados en la independencia. Sin embargo, su
sacrificio es importante, pues expresa un valor que hace falta en nuestra sociedad: a diferencia
de quienes prometen algo y hacen lo contrario, Maria Parado fue consecuente hasta el final.

Texto adaptado de Maria Parado de Bellido, El Comercio, 1 de abril de 2015.




Kit de evaluacion

L Ahora responde las preguntas de la 11 a la 15.

¢Qué informacion importante contenia la carta mencionada en el texto?

a | La ubicacién de los patriotas en la Sierra Central del Peru.

b | La existencia de un traidor entre los militares espanoles.

Cc | El nombre de un espia espanol infiltrado entre los patriotas.

d | El plan de los espafioles para enfrentar a los independentistas.

Segun el texto, ¢por qué la historia de Maria Parado de Bellido esta olvidada?
a | Porque revela que hubo peruanos comprometidos con la independencia.
b | Porque resalta un valor que se encuentra casi perdido en nuestra sociedad.

C | Porque presenta como heroina de la independencia a una mujer de 50 anos.

0 | Porque muestra que hubo traidores en las filas de los militares esparioles.

Segun el autor, ¢cual seria la principal caracteristica de Maria Parado de Bellido?
a | Su condicion de provinciana.
b | Su serenidad ante el peligro.

C | Su honestidad con sus hijas.

0 | Su lealtad a la independencia.



Segundo grado de secundaria

IV En el texto, ¢qué significa “confidente”?
a | Patriota.

b | Espia.

C | Informante.

d | Confesor.

¢Cual es el tema del ultimo parrafo?

a | Laimportancia del acto heroico de Maria Parado.
b | Elinterés de los peruanos en la independencia.
C | La motivacion detras del heroismo de Maria Parado.

d | El sacrificio de una patriota por la independencia.




Kit de evaluacion

Television basura: sin alternativas

Liliana Michelena

La television peruana de hoy ha degenerado hacia
la produccién de contenidos sin importancia
y nada edificantes: la competencia agresiva,
la humillacién del otro, el sensacionalismo, la
curiosidad obscena, el machismo, la homofobia
y el racismo son como el pan de cada dia en la
“television basura”.

CIFRAS QUE ASUSTAN
20,02

14,85
10,98

Eljueves 12 de febrero, el programade television 0.77
“Esto es guerra” alcanzé un promedio de 20 03

. Bienvenida Estoes Combate Lafuncion  Tv Pert
puntos de rating durante sus dos horas de lotarde  guerra delapalabra  niios

emision. Si a julio del 2014 un punto de rating
equivalia a 91 662 personas, aproximadamente
1,8 millones de personas siguieron este
programa. Si alguien cambié de canal, se encontr6 con un programa similar.
No habia eleccién. Asi, la frase “Si no te gusta lo que ves, entonces cambia de
canal”, que supuestamente apela a la libertad de eleccién, en la practica no
tiene eficacia ante una oferta homogénea.

Rating de la televisién peruana, jueves 12 de
febrero de 2014

Realitys como “Esto es guerra” y “Combate” no solo estan durante su horario
de emision, sino que estan presentes en otros programas porque son exitosos
en términos de rating y generan grandes ingresos econdémicos por publicidad.
Una de las consecuencias mas graves es la invasion del periodismo televisivo,
cuya misidén es informar con veracidad y objetividad. “Estan distorsionando
la propia esencia del periodismo al darle mucho espacio en los noticieros a
este tipo de programas cuando sabes que se trata de situaciones creadas e
inventadas para atraer al publico”, reclama Hugo Coya, docente universitario y
periodista.

Lo anterior demuestra que la televisidon basura ha dado un paso adelante en su
capacidad de reemplazar la realidad. Porque ahora resulta que ella misma es
su propio contenido. En efecto, la television basura habla de si misma. Son sus
personajes y sus escenas las que se convierten en noticia. Es un espectaculo
sobre el espectaculo.

386#.VjpC-b9SHSst

Recuperado de http://www.caretas.com.pe/Main.asp?T=3082&idE=1194&idS

Texto adaptado de Tv basura: Mds me pegas...



Segundo grado de secundaria

Mi derecho a ver “Esto es guerra”

Carlos Bruce

Desde hace unos dias circula en Internet una peticién que busca eliminar la
transmision televisiva de “Esto es guerra” y de “Combate”. Los promotores
de esa peticidn sehalan que estos programas no respetan el horario de
proteccioén al menor. Ademas, dicen que no presentan contenido educativo y
que contribuyen a una distorsion de la idea que tienen los adolescentes sobre
la sexualidad. Piden censurar la difusion de estos programas por “el bien de
nuestros hijos y por el futuro del pais”.

Parece ridiculo que algunas personas traten de regular lo que ven los hijos
de otros. Si a alguien le parece que “Esto es guerra” o “Combate” dafan a
sus hijos, deberia tener la suficiente autoridad para que ellos entiendan que
no deben verlos. Ademas, que algunos consideren que los programas son
nocivos no necesariamente implica que deban dejar de existir o que sean
realmente malos.

La variedad en la television peruana no es un problema de la oferta de
programas. No es que no haya programas educativos porque “alguien” quiere
evitar que los ciudadanos sean educados. Los programas existen porque hay
gente que los quiere ver y no a la inversa. Si es absolutamente necesario que
ciertos programas existan, aunque nadie quiera verlos, existiran.

Lo que debe quedar claro es que una prohibicion no hara nada para arreglar
el problema. Si es que cancelan los programas, esto no quiere decir que
automaticamente mas personas comenzaran a ver programas educativos. Si
no me gusta un programa, la solucion es realmente simple: cambiar de canal.

Que un grupo de personas crea que puede regular un programa que otro
grupo de personas ve porque no concuerda con los “valores correctos” refleja
una forma de pensar conservadora y arcaica. Yo me preocuparia mas si mis
hijos ven programas regulados por este tipo de personas, que si ven “Esto es
guerra” o “Combate”.

Yo me preguntaria: ¢ qué clase de futuro tiene un pais en el que uno no puede
ver el programa que quiere? ;Cual sera la siguiente prohibicion que se hara en
nombre de un mejor futuro para todos?

Recuperado de http://www.altavoz.pe/2014/03/20/opinion/mi-derecho-a-ver-esto-es-guerra

Texto adaptado de Mi derecho a ver...




Kit de evaluacion

‘ Ahora responde las preguntas de la 16 a la 20. \

Carlos Bruce dice que cambies de canal si no te gusta un programa, ¢{qué le
responderia la autora del primer texto?

INB Observa el grafico del primer texto:

CIFRAS QUE ASUSTAN
20,02

14,85
10,98

03 077

Bienvenida Estoes  Combate Lafuncién TvPerl
la tarde guerra de la palabra nifios

Rating de la television peruana, jueves 12 de
febrero de 2014

¢Por qué el grafico se titula “Cifras que asustan”?




Segundo grado de secundaria
- __________________________________________________________________|

kel La informacion que aparece en la seccién “Cifras que asustan” ha sido presentada
mediante un grafico de barras. {Por qué crees que el autor ha elegido esa forma de
presentar la informacion?

¢Cual de los siguientes programas es un ejemplo de que la television “habla de si
misma”?

a2 | Un documental sobre el origen de la television basura.
b | Un noticiero que resume lo que sucedié durante la semana en un reality.

C | Un reportaje que critica la calidad de los contenidos de la television
~—— peruana.

d | Un reportaje que comenta el rating de la televisién peruana.

Respecto a la television basura, ¢con cual de los autores estas de acuerdo? Sehala
al menos dos argumentos planteados en el texto que respalden tu opinion.
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ANEXO 5

EVALUACION DE SALIDA






Kit de evaluacion

Lee el siguiente texto.

Revista Peru Natural

El condor

Sobre la cordillera de los Andes, el condor
extiende sus alas y se deja llevar. No aletea.
Las corrientes del viento lo ayudan a dibujar
su vuelo hasta los 7000 metros de altura. En
el aire, es un ave majestuosa. Pero cuando
pisa tierra, todo su esplendor se derrumba
por accioén del ser humano.

El ave mas grande del mundo habita en
varios paises de Sudameérica: Perd, Ecuador,
Colombia, Bolivia, Chile, Argentina vy
Venezuela. Pero investigaciones del experto
Renzo Piana revelan que su poblacion ha
disminuido en la dltima década.

En Ecuador, Colombia y Venezuela
guedan muy pocos ejemplares, por lo que
la condiciéon de la especie en estos paises
es critica. La situacion en Perd también es
muy preocupante. Si bien no contamos
con censos oficiales, se calcula que
aqui habitan entre 600 y 2500 condores,
segun el Servicio Nacional Forestal y de
Fauna Silvestre (SERFOR) del Ministerio de
Agricultura.

“Basandonos en las investigaciones de
Piana, se cree que para el afio 2030
el condor podria extinguirse en el Peru si
no hacemos nada al respecto”, advierte
Fabiola Mufoz, directora del SERFOR.
Ademas, Mufioz mencioné que para
cambiar esta realidad el Peru ya trabaja
en un plan de conservacion del céondor, el
cual implicaréa realizar censos a la especie,

crear fondos para investigacion, diseiar e
implementar medidas para garantizar su
reproducciéon y promover una educacion
ambiental para derribar los mitos que
ponen en peligro a este animal.

En nuestro pais, solo quedan entre
600 y 2500 ejemplares de esta ave.
El desconocimiento y tradiciones
como el Yawar Fiesta son graves
amenazas.

Serias amenazas

En el Perd, un factor de amenaza es el
desconocimiento. A pesar de ser un ave
carrofiera (que se alimenta de carne en
descomposicion), algunas comunidades
en los Andes peruanos creen que el condor
es un peligro para sus ganados y los matan
colocando cuerpos de pumas y zorros
envenenados al borde de los precipicios.

Ademas, su captura es un gran negocio.
Los organizadores de fiestas fradicionales
como el Yawar Fiesta pagan hasta cuatro
mil soles por un céndor vivo, que luego
sera amarrado sobre el lomo de un toro.
“Estos animales son muy sensibles al estrés
y en muchos casos terminan muriendo ese
mismo dia o al siguiente”, lamenta Mufioz. El
peligro se multiplica por los 40 Yawar Fiesta
que se celebran en el centro y sur andino
cada afio.

El condor presenta las siguientes caracteristicas:

= Eslongevo. Esta especie puede vivir hasta 100 afos.

< Es mondgamo. Solo tiene una pareja a lo largo de su vida.

= Tiene baja reproduccion. Una hembra solo pone un huevo cada tres afios.

Texto adaptado de El Condor..., Publimetro, 11 de mayo de 2015.



Segundo grado de secundaria

L Ahora responde las preguntas de la 1 ala 5.

¢Qué podria pasar si el plan mencionado por Fabiola Muhoz se realizara con éxito?

a | El condor podria dejar de comer ganado.
b | El condor tendria méas de una pareja.

Cc | El céndor aumentaria su poblacion.

d | El condor tendria una cria por afo.

¢Cual de las siguientes alternativas seria un titulo adecuado para el texto?

a | Elincreible vuelo del céndor andino.
b | La posible extinciéon del condor andino.

C | La baja reproduccion del condor andino.

d | El gran sufrimiento del céndor andino.

¢Qué caracteristica del condor lo pondria en riesgo de extinciéon?

~

a | Sulongevidad.
b | Sumonogamia.

C | Su gran tamano.

d | Su baja reproduccion.




Kit de evaluacion

Observa la siguiente parte del texto:

En nuestro pais, solo quedan entre 600 y 2500 ejemplares de esta ave.
El desconocimiento y tradiciones como el Yawar Fiesta son graves amenazas.

¢Para qué crees que el autor incluy6 este recuadro en el texto?
a | Para comparar ideas importantes del texto.

b | Para ampliar ideas presentadas en el texto.

C | Pararesaltar ideas importantes del texto.

d | Para resumir ideas presentadas en el texto.

José leyo el texto y opiné lo siguiente:

La presencia de los
condores en el Yawar Fiesta
es necesaria.

¢Qué idea del texto podrias utilizar para responder en contra de la opinion de José?



Segundo grado de secundaria
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Kit de evaluacion

L Ahora responde las preguntas de la 6 a la 10.

n ¢Cuantas construcciones circulares existieron aproximadamente en Kuelap?

a | 400.
b | 680.

c | 60.

d | 150.

¢Con qué proposito principal se ha hecho este texto?

a | Para narrar un hecho.
b | Para explicar un tema.
c | Para describir una obra.

d | Para expresar una opinion.

ﬂ ¢Cual de las siguientes afirmaciones sobre Kuelap se puede deducir de lo expresado
en el texto?

a | Fue saqueada antes de 1500 d.C.
b | Fue construida después de 1000 d.C.

Cc | Podria haber funcionado como fortaleza.

d | Podia ser defendida por una sola persona.



Segundo grado de secundaria

n ¢Qué protegia a Kuelap contra la erosion?

~

a | Su ubicacién en la cima de una montafna.
b | Su distribucion en dos extensas plataformas.

C | El uso de ichu seco en sus bases circulares.

d | El empleo de piedras calizas en sus muros.

¢Para qué el autor ha colocado estas dos imagenes en el texto?

a | Para mostrar que la entrada a Kuelap se encontraba inclinada.

b | Paraindicar que la entrada a Kuelap media 20 metros de altura.

c | Para explicar que Kuelap podia ser defendido por una persona.

d | Para sefalar que Kuelap contaba con 3 puestos de vigilancia.




Kit de evaluacion

Lee el siguiente texto.
A

El Informativo Viernes 24 de abril de 2015

Pescadores capturan
mantarraya gigante

Tumbes.- Una mantarraya gigante fue capturada por
pescadores tumbesinos en una zona llamada Punta
Malpelo (cerca de la frontera con Ecuador). Pese
a que no es la primera vez que se ha reportado en
Tumbes la presencia de una mantarraya gigante, el
hecho causé asombro entre los tumbesinos porque el
animal en cuestion pesaba 1100 kilogramos y media
casi siete metros de ancho.

“La captura ha sido una casualidad”, sostuvo Marco Vega,
biologo del Instituto del Mar del Perl. El especialista
explicd que el suceso ocurrid en la madrugada del

17 de abril mientras una chalana (pequefia nave

que tiende mallas en el mar) realizaba sus faenas
habituales de pesca de lenguado a 8 millas de la costa

de Tumbes. En este lugar, afirma Vega, la mantarraya
gigante se habria enredado en la cadena del ancla de

la embarcacién y tras varias horas de intentar liberarse
finalmente fue arrastrada hasta la playa La Cruz.

Texto adaptado de Pescadores capturan mantarraya gigante, El Comercio, 24 de abril de 2015.

Vega denuncid que una vez en la playa el animal fue descuartizado. La mayor
parte del cuerpo fue vendido. Los pescadores, siguiendo las creencias de la zona,
enterraron la cabeza de la mantarraya gigante por considerarla un simbolo de mala
suerte. El experto mostro su preocupacion por el sacrificio de este animal, dado el
estado actual de la especie. En ese sentido, Vega anuncio que el Instituto del Mar
del Per( préximamente implementara una serie de medidas para protegerla.




Segundo grado de secundaria

La mantarraya gigante

Eslamas grande de lasrayas. Comunmente es conocida como mantarraya gigante,
aunque en algunos paises también es llamada “manta diablo” por la forma de su
cabeza.

Estaespecie puedellegaramedirhastasiete metrosde anchoy pesar 1350 kilogramos,
aproximadamente, al alcanzar la edad adulta. Sin embargo, investigadores han
observado ejemplares de 9 metros de ancho que sobrepasarian los 1500 kilogramos.

Las mantarrayas gigantes viven en las
aguas del océano Pacifico, entre las
costas de California (Estados Unidos) y
lasislas Galapagos (Ecuador). En ciertas
épocas del afo, migran fuera de estas
zonas en busca de aguas frias, pero
vuelven a sus lugares de nacimiento.

Una de Ilas caracteristicas mas
destacadas de este gigante marino
es que, a diferencia de otras rayas,
carece de aguijébn venenoso en la
cola. Diversos estudios coinciden en
senalar que es un animal pacifico pues
hasta la fecha no se ha registrado
ningun ataque de mantarrayas contra
el ser humano. No obstante, si pueden
representar un peligro porque suelen
realizar saltos (que alcanzan hasta siete
metros) y por su peso esto puede ser
mortal para cualquier persona que se Zona en la que vive la mantarraya gigante
encuentre cerca.

Texto adaptado de La mantarraya gigante, recuperado de www.fordivers.com/es/fauna/especie/mantarraya.

En la actualidad, la mantarraya gigante se encuentra en estado vulnerable porque
la actividad pesquera y su baja tasa de reproduccion han provocado la reduccion
de su poblacion.




Kit de evaluacion

L Ahora responde las preguntas de la 11 a la 15.

¢Cuanto pesaba la mantarraya gigante capturada en Tumbes?

a | 1350 kilogramos.
b | 1500 kilogramos.

Cc | 1100 kilogramos.

d | 1000 kilogramos.

Segun lo leido, si tomamos en cuenta la zona en la que fue capturada la mantarraya
N gigante, podemos afirmar que se encontraba

a | en su zona de saltos.
b | en suzona de migracion.
C | en su zona de nacimiento.

d | en su zona de reproduccion.

(RN Lee con atencion la siguiente parte del texto:

El especialista explicd que el suceso ocurrié en la madrugada del 17 de abril
mientras una chalana (pequena nave que tiende mallas en el mar) realizaba
sus faenas habituales de pesca de lenguado a 8 millas de la costa de Tumbes.

¢Para qué se ha usado el paréntesis en la frase subrayada?

a | Paraindicar una ubicacion geogréfica.
b | Para sefalar lo que dijo el especialista.
C | Para enfatizar la idea central del texto.

d | Para aclarar el significado de una palabra.




Segundo grado de secundaria

¢Por qué el bidlogo Vega estaba preocupado por el sacrificio de la mantarraya
gigante por parte de los pescadores?

a | Porgque es una especie en estado vulnerable.
b | Porque es una especie que estaba migrando.

C | Porque los pescadores fueron crueles al despedazar a la mantarraya.

d | Porgue la mantarraya puede expulsar un veneno que contamine la playa.

IGY Enel segundo texto, {qué quiere decir que las mantarrayas gigantes migran?

a | Que las mantarrayas gigantes se desplazan de un lugar a otro.
b | Que las mantarrayas gigantes se reproducen en distintas zonas.

C | Que las mantarrayas gigantes recorren las costas de California.

d | Que las mantarrayas gigantes realizan saltos de hasta siete metros.




Kit de evaluacion

Lee el siguiente texto.

Protege nuestra fauna: no todos los animales
son mascotas

Lucero Yrigoyen

J/Alguna vez has pensado que las aves son
lindas y te han dado ganas de capturar una
para tenerla en casa? Es importante que sepas
que las aves asi como las iguanas, los monos
y otros animales silvestres no son mascotas.

Por mas que disfrutemos de tener animales
silvestres en casa debemos respetar sus
condiciones naturalesy aceptar que criarlos en
un ambiente distinto al suyo es, simplemente,
cruel. A pesar de que pueda parecer que
se adaptan a convivir con humanos, existen
varias razones por las que no debemos tener
animales silvestres como mascotas.

Primero, aunque los cuidemos bien, es
posible que en nuestra casa ellos no logren
satisfacer todas sus necesidades. Por ejemplo,
dificilmente tendran crias.

Por otra parte, tenerlos en casa no solo
implica un riesgo para la salud del animal,
sino también para la salud de la familia,
pues pueden contagiarnos enfermedades.
Las personas no tenemos defensas contra
esas enfermedades que nos transmiten los
animales.

A nivel ecoldgico, cada especie cumple una
funcion en los ecosistemas. Las especies
dispersoras de semillas, como las iguanas

y los tucanes, contribuyen con su labor
al crecimiento de nuevos arboles. Otras
especies, como las arafas y las serpientes,
son controladoras de poblaciones al eliminar
las plagas de insectos que pueden ser
dafiinas para las plantas. También existen
especies polinizadoras, como los monos titis
y las abejas, que intercambian el polen entre
las flores propiciando el crecimiento de las
semillas y frutas. La disminucién de cualquier
especie de animales silvestres desequilibra el
ecosistema.

Desde el punto de vista legal, tener especies
silvestres en casa es un delito porque son
consideradas patrimonio del Estado. La
Interpol’ clasifica la venta de animales
silvestres como el tercer negocio ilegal mas
grande del mundo.

Finalmente, la manifestacién de los instintos
salvajes de algunos de estos animales
silvestres es inevitable cuando crecen.
Probablemente,  terminen  destruyendo
objetos de la casa donde se encuentren
o atacando a alguien. Lo peor es que
los animales silvestres domesticados no
se pueden regresar a su habitat natural
porque no desarrollan sus habilidades de
supervivencia cuando estan en cautiverio.

' Organizacion Internacional de la Policia Criminal.

Texto adaptado de Protege nuestra fauna: No todos los animales son mascotas, El Comercio, 15 de enero de 2015.



Segundo grado de secundaria

iEl cautiverio afecta a los animales silvestres!

Iguanas

Cuando las iguanas son llevadas a vivir fuera de su entorno,
comunmente tienen grandes dificultades para reproducirse.

Ademéds, su captura, transporte y adaptacién en condiciones de
cautiverio son extremadamente estresantes y las dejan susceptibles a
las enfermedades.

Por cada iguana que llega a una tienda de mascotas, muchas mas
mueren de estrés, lesiones o enfermedades.

Mapaches

Muchas familias se dejan enamorar por el bello aspecto de este animal
y lo adoptan sin saber que cuando crece puede ser agresivo.

Ademés, suele tener un olor muy fuerte, aunque se le bafe
continuamente.

En la mayoria de los casos, los mapaches son abandonados cuando
llegan a la edad adulta debido a que rompen todo lo que esté a su
alcance (incluidos cables, libros, etc.) y porque muerden a menudo
cuando se les quiere coger o acariciar.




Kit de evaluacion

L Ahora responde las preguntas de la 16 a la 20.

Il Completa el esquema sobre los tipos de animales segun la funcién que cumplen en
el ecosistema. Usa unicamente la informacion del texto.

Funcion de los
animales en el
ecosistema
J
N
J

S [ I G | O R

IN@l De acuerdo con el tercer parrafo, que un animal silvestre no tenga crias cuando
vive en una casa es un ejemplo de que

a | no logra satisfacer todas sus necesidades basicas.
b puede ser un peligro para la salud de la familia.
C | se produciria un desequilibrio en el ecosistema.

d | no ha desarrollado habilidades de supervivencia.




Segundo grado de secundaria

Ell En el texto, ¢para qué se ha colocado un niimero pequefio al lado derecho de la
palabra “Interpol'”?

a | Para destacar la importancia que tiene la palabra “Interpol”.
b | Para resaltar que la palabra “Interpol” esta escrita en otro idioma.
c | Paraindicar que hay una aclaracion relacionada con la palabra “Interpol”.

d | Para explicar que la palabra “Interpol” tiene un significado desconocido.

¢Cual de los siguientes casos es un ejemplo de la frase “la manifestacion de sus
instintos salvajes es inevitable”?

a | Una pareja de loros enjaulados tiene problemas para reproducirse.
b | Una pareja de mapaches fue echada a la calle pues tenian un olor fuerte.
C | Unledn criado en cautiverio desde cachorro atacé a su amo.

d | Un cocodrilo criado en una jaula murié por una rara enfermedad.

¢Cual es la principal razén por la que se incluyé la informacién de las iguanas y de
los mapaches en el texto?

a | Para dar ejemplos de cdmo el cautiverio dafa a los animales silvestres.
b | Para describir algunas caracteristicas de la vida de animales en cautiverio.

C | Para informar que estos dos animales estan en peligro de extincion.

d | Paraindicar que esta prohibido vender estos animales como mascotas.
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Kit de evaluacion

Lee el siguiente texto.
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Segundo grado de secundaria
- ______________________________________________________|

Los 10
libros mas leidos
en todo el mundo

Los datos que se presentan en este grafico estan basados
en una investigacion sobre el numero de libros impresos
y vendidos en los udltimos 50 afos. Existen otros libros
que se han impreso, ademas de los diez que aparecen
en este grafico. Sin embargo, una gran cantidad de estos
libros impresos no han sido vendidos. Por eso, podemos
suponer que nadie los ha leido.

Texto adaptado de 10 most read books in the world, infografia de James V. Chapman. Recuperado de www.jameschapman.hubpages.com/hub/mostreadbooks




Kit de evaluacion

L Ahora responde las preguntas de la 1 ala 5.

¢Por qué fue necesario tomar en cuenta también la cantidad de libros vendidos
para hacer este grafico?

a | Porque todos los ejemplares impresos no siempre se venden.
b | Porque hay muchas personas que leen los libros en Internet.

C | Porque a veces se compran libros impresos que nadie lee.

d | Porque se han publicado muchos libros en estos Ultimos afos.

Segun el texto, ¢cual es el libro mas leido en estos ultimos 50 afnos?

a | Harry Potter.
b | La Santa Biblia.
Cc | La Saga Crepusculo.

d | El diario de Anna Frank.

¢Quién es el autor del libro Lo que el viento se llevo?

a | Dan Brown.
b | J. R. R. Tolkien.

C | Napoleon Hill.

d | Margaret Mitchell.



Segundo grado de secundaria
- e ——,

¢Qué cantidad de personas ha leido el libro El Cédigo Da Vinci?

a | 57 millones de personas.
b | 57 personas.

C | 57 000 personas.

d | 570 personas.

¢Por qué el autor del texto eligio este tipo de grafico para presentar la informacién?

~

a | Porque permite diferenciar los libros vendidos de los impresos.
b | Porgue sirve para presentar la relacion entre el libro y su autor.
¢ | Porque facilita la comparacion de la cantidad de libros vendidos.

d | Porque ayuda a representar el tamano de todos los libros.




Kit de evaluacion

Lee el siguiente texto.

El regreso del brujo

Me encontraba sin trabajo desde hacia meses, y mis ahorros estaban préximos al
agotamiento. Manuel Fonseca habia puesto un anuncio pidiendo un secretario y yo le
habia escrito solicitando el puesto. Entre otras cosas, se necesitaba conocer el arabe y, por
fortuna, yo conocia esa lengua.

—Creo que se quedara usted, senor Valencia —dijo, tras algunas preguntas—. Pero
necesito que esté disponible en cualquier momento. Asi que debera vivir conmigo. Véngase
esta misma tarde, Jaime.

Volvi a mi alojamiento, recogi mis cosas, y una hora después estaba en casa de mi patron.

—Estoy investigando acerca de la hechiceria. Es un campo realmente fascinante. Sus
conocimientos del arabe me seran de mucha ayuda —me dijo.

Me paso un libro de Lainez escrito en arabe y, con tensa expectacion, me pidié que lo
leyera. Lo hice:

—“Es sabido por muy pocos que la voluntad de un hechicero muerto puede levantarlo
de la tumba y hacerlo ejecutar cualquier accion. Hay casos en que el brujo ha, incluso,
levantado los miembros de un cuerpo cortado en muchos trozos, haciendo que cumplieran
su fin. Pero siempre, después de haberse cumplido la accion, el cuerpo vuelve a su estado
anterior.”

De pronto, oi un ruido en el pasillo, parecia que alguien se escabullia por las escaleras.
El desconcierto de mi patron fue evidente. Escuchd con temerosa atencion hasta que el
sonido se alejo. Luego, sin mas palabras, se levanté del asiento y se dirigio a su habitacion.

Texto adaptado de El regreso del brujo, Clark Ashton Smith.

Esa noche casi no pude dormir. Tenia la fuerte intuicién de que algo realmente macabro
ocurria en ese lugar.

A la noche siguiente, Fonseca depositd ante mi un paquete de hojas manuscritas para
pasarlas a maquina. Me encontraba en plena tarea cuando, de pronto, alguien tocé la
puerta. Fonseca, aterrorizado, se hundio sin fuerzas en una silla. En su rostro se reflejaba
un pavor casi demencial.

Cansado de no saber lo que ocurria, abri la puerta de golpe. Ahi vi con horror una mano
humana huesuda, azulada, que habia sido cortada por la muneca. iEl infame miembro
se movié para que no lo pisara! Y al seguirla con la mirada, vi que habia otras cosas
mas alla: un pie humano y un antebrazo. No me atrevi a mirar lo demas. Todo se alejaba
horriblemente, en macabra procesion.



Segundo grado de secundaria

—iEn nombre de Dios!, équé significa todo eso? —qrité.

El rostro de Fonseca parecia consumido por el horror. Entonces, comenz6 a contarme
entre tartamudeos su increible confesion:

—Es mas fuerte que yo, incluso muerto... Yo creia que no podria regresar después de
haberlo enterrado en trozos en una docena de sitios diferentes. El habia alcanzado un
conocimiento y un poder superiores a los mios. Por eso lo odiaba. Odiaba a Gabriel. Hasta
que llegd un momento en que no pude soportar mas y lo maté. Maté a mi hermano gemelo.
Pero él ha regresado noche tras noche con la intencion de matarme como yo lo maté.

Corri horrorizado a mi habitacion y empecé a hacer la maleta. Ahora entendi por qué el
hombre no queria vivir solo. De pronto, oi un ruido de pasos lentos que subian las escaleras.
Se me held la sangre. Siguié un sonido espantoso de madera destrozada, y, mas fuerte
aun, el grito de un hombre en el mas extremo grado de terror. Segundos después, el grito
se apago en un repentino silencio.

No fue mi propia decision, sino otra voluntad mas fuerte, la que me impulsé a ir a la
habitacion de Fonseca. Ahi vi la silueta de una sombra monstruosa e inmovil, con una
sierra en la mano, como si examinase su trabajo terminado. Luego, subitamente, vi como
la sombra se fragmentd en multiples sombras diferentes.

Yo sabia con certeza lo que encontraria dentro de la habitacion: el doble montén de trozos
humanos; unos, frescos y sanguinolentos, otros ya azules y manchados de tierra.

Abandoné rapidamente ese lugar, y eché a correr por la casa, hasta salir a la oscuridad de
la noche.




Kit de evaluacion

L Ahora responde las preguntas de la 6 a la 10.

n De acuerdo con el narrador, ¢{qué relacion hay entre Fonseca y el cadaver?
a | Son hermanos gemelos.

b | Son hechiceros amigos.

C | Son secretario y patron.

d | Son maestro y discipulo.

Segun el cuento, ¢cual seria una caracteristica de Fonseca?

a | Eratrabajador.
b | Era envidioso.

C | Era malhumorado.

d | Era abusivo.

n ¢Como se llama la persona que narra este cuento?
a | Gabriel.

b | Lainez.

C | Valencia.

d | Fonseca.




Segundo grado de secundaria
R III——————.,

n Lee esta frase que pertenece al cuento:

“iEl infame miembro se movi6 para que no lo pisara!”

¢A qué se refiere “el infame miembro”?
a | Ala mano del brujo.
b | Al pie del brujo.

C | Al antebrazo del brujo.

d | Ala sombra del brujo.

¢Por qué es importante la parte del cuento en que el secretario le lee a Fonseca el
libro en arabe?




Kit de evaluacion

Lee el siguiente texto.

A

Supervision

Para Jesus Jiménez, el cielo nocturno esta
lleno de azules y violetas; una rosa se tife
de dorados y celestes; un camino de piedra
es un arco iris de anaranjados, amarillos,
verdes, azules y rojos palidos. Jesus tiene
“supervision”, o tetracromatismo, una
rara caracteristica con la que nacié que le
permite ver casi 100 millones de colores.
Las personas con visidon normal, en cambio,
distinguen solo un millén.

Mientras que el tetracromatismo es
relativamente comun en animales (algunas
especies de aves eligen pareja a partir de
sutiles diferencias de color en las plumas,
y algunos insectos ven los colores que las
flores reflejan), se calcula que solo el 1 % de
los seres humanos lo presentan.

“Veo muchos matices de sombras y mas
colores bajo luz tenue”, afirma Jesus. “Si tu
y yo vemos una hoja de arbol, yo percibo el
color magenta en el borde de ella, o turquesa
en algunas partes donde tu solo ves verde
oscuro. Cuando la luz proyecta sombras en
las paredes, veo los colores violeta, lavanda
y turquesa. Tu solo ves grises”.

“Ella ve el mundo de manera distinta a como
lo vemos nosotros”, dice la neuréloga Wendy
Martin, quien ha estudiado el caso de Jesus.

Cuando era nifia y vivia en Bolivia, sabia
que tenia una vision excepcional. A los
siete afos pintd copias muy parecidas a los
cuadros de los famosos pintores Van Gogh y
Monet. Ahora se gana la vida como pintora e
instructora de arte en San Diego, California,
adonde se mudd con su esposo. Los colores
que ve en la flora y la fauna del sur de
California, Jesus los pinta en sus cuadros.

Hace algunos afos, Jesus se ofreci6 como
voluntaria para estudios cientificos, con el
deseo de que estos contribuyan a una mejor
comprension del daltonismo (enfermedad
de la vista que impide distinguir con claridad
ciertos colores) que afecta a su hija de 12
anos. El daltonismo tiene por causa el mismo
cambio genético que el tetracromatismo.
“Quiero que todos se den cuenta de lo
hermoso que es el mundo”, dice Jesus.

Aunque su  experiencia visual es
extraordinaria, ver tantos colores le genera
una desventaja: la saturacion de la vista.
“Cuando despierto y miro por la ventana, lo
hago solo unos momentos porque no puedo
dejar de ver todos los colores del exterior”,
dijo en una entrevista por la television. “Veo
todos los colores en el piso de madera
cuando voy al bafo, y distingo todos los
tonos distintos de la pasta de dientes.”

Ir al mercado es “una pesadilla”, prosigue
Jesus. Todos los puestos son “un bombardeo
de colores”. Tal vez a causa de esto, dice que
su color favorito es el blanco. “Es apacible y
muy relajante para mis 0jos”, expresa.

Texto adaptado de Qué se siente ver millones de colores, recuperado de www.mx.selecciones/contenido/a4962_que -se-siente-ver-millones-de- colores



Segundo grado de secundaria

L Ahora responde las preguntas de la 11 ala 15.

¢De qué trata principalmente este texto?

a | De como el daltonismo afecta a muchos nifnos.
b | De la vida de una mujer que trabaja en San Diego.
C | De una alteracion visual llamada tetracromatismo.

d | De la cantidad de colores que en realidad existen.

¢Para qué se escribio principalmente este texto?

l

a | Para explicarnos un tema.

b | Para contarnos una historia.

C | Para convencernos de algo.

d | Para pedir nuestra colaboracion.

¢En qué se diferencian las personas con vision normal de las que tienen
tetracromatismo?

a | En el tiempo que soportan mirar los colores.

D | En la cantidad de colores que pueden ver.

C | En la precisidn con que pueden pintar cuadros.

d | En su capacidad para ver en la oscuridad.




Kit de evaluacion

¢Coémo crees que se siente Jesus cuando va al mercado?

a | Indiferente.

b | Emocionada.

C | Aburrida.

d | Estresada.

¢Por qué el texto se llama “Supervision”?




Segundo grado de secundaria
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Kit de evaluacion

L Ahora responde las preguntas de la 16 a la 20.

¢Qué debes hacer antes de pegar la vela en el plato?

a | Llenar el plato con agua.
b | Meter el agua en el vaso.

¢ | Encender la vela.

d | Tapar la vela con el vaso.

¢Para qué se ha escrito_principalmente este texto?

~

a | Para describir objetos.
b | Para expresar una opinion.
C | Para narrar una historia.

d | Para dar instrucciones.

¢Cual seria el titulo mas adecuado para este texto?

a | Sepa cdémo arde una vela humeda.
b | La vela que hace subir el agua.

C | Apagando la vela con el agua.

d | Lavelay el agua.



Segundo grado de secundaria

(I8 Cuando se apaga la vela, ¢por qué el agua se mete al vaso?

a | Porque en el vaso hay mucho oxigeno que jala el agua.
b | Porgue el vaso no esta completamente pegado al plato.

C | Porque la llama consumié todo el oxigeno del vaso.

d | Porque la presion es menor dentro del vaso.

¢Para qué se han incluido las imagenes en el texto?

~

a | Para mostrar la forma como se realiza el experimento.
b | Paraindicar los materiales usados en el experimento.

c | Para que comprobemos si el experimento funciona.

d | Para que el texto esté adornado y se vea mas bonito.
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ANEXO 6

MATRIZ DE RESULTADOS POR CAPACIDAD E INDICADORES



IE. "JOSE ROSA ARA" MATRIZ DE RESULTADOS POR CAPACIDAD E INDICADORES- EVALUACION DE ENTRADA
on n Recupera informacion de diversos textos escritos 2;;; Infiere el significado de los textos escritos Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de los textos escritos (;&C‘?e‘:f:::: NIVEL
2 A Cuadenillo 01 Cuadernillo 02 uader. Cuadernillo 01 Cuadernillo 02 Cuadernillo 01 Cuadenillo 02 cada DE
- AT e H P estudiante LOGRO
R 2|22 2222|2222 ]2]2]2]2]2 82
01_[ALANGUIA QUISPE, Ostar Daniel 01]00/01]01/00]01{00|00{00|01}J01{01{01{00{00|01]{01{00]{01}01{00{01{01|{01{00{01{00§J01]{01{00|{00{01{01{01|{00}{00|{01{01|{01]|00 24 2
02 |APAZA JARRQ, Carl Jhordan Frances [ 01[01][00]00]01][01[00]01]o0][01]Jo1]oo]oofoofoojo1]o1]oi][oofoo]o1][oo][oojoo]oofoo][oojoojoofoo][oo[oojoofolfoojo1]oofo0[01]01 15 1
03 [ARBILDO FLORES, Carlos Fernando 00]00[00]|00/01]01{00|00{00|00J00|00|{00|00|00|00|00|00|00}01]{01{01{00|01{01|{00|{01]J00|00|00|00|00|00|00|00}[00|01{00|01]|00 10 1
04 |BERNEDO MEDINA, David Gustavo 01/01{01/01}01/01{01/01]{01/01)J01/01{01/00{01/01{01/00{01f01]{01/01{00/01{01/00{01}01]{01/00{00/01]{01/01]{01(01]{01/01]{01]|01 34 3
05 [CAIRAMPOMA ANGULO, Zuzana C. 01]01]01]01}01]01{00|01{00|00J01{01{01{00{00|01]{01|{00{01}00|{01{00{00|{01{00{00{01)J01]{01{01]{00|{00{01|{01|{00}(00|{00|{01|00]01 23 2
06 |CALDERON HUANCA, Julio César 01/01{01/01}{01/01{00/01]{01/00J00/01{00/00]{00/01]{01/00]{01(01]{01/00{01/01]{01/01]{01}J00{00/00|{00|/00|{00|/00|00f00|01[01]|00]|00 21 1
07 _[CASTILLO FLORES, Annie Stephanie 01]00/01]01}01]01{01]01{01|01§J01{01]{01|01]{01]|01{01{00{01}01{01{00{01|{00{00{01{00§J01{01{01]{01{01{01{01{01}{01]{00{00|01]|00 31 3
08 |CHAGUA CORMILLUNI, Medalyt M. 01/00{01/01}{01/01{00/01{00/01)J00/00{01/01{00/01]{01/01]{00f01]{01/00{01/01{00/01{00}J01{00/00[{01/01{00/00|{00f00|{01[01]{01]|00 23 2
09 [COHAILA MENESES, Katherin Y. 01]00/01]01}01]01{01]01[01|00§J01{01{01{01]{01]|01]{01{00{01}01]{01{01{00|{01{01{01{00J00|{00{01]{01{00{00|{01|{00}{01]{00{01|00]00 27 2
10 |CONDE FLORES, Angela Lucecita 01/01{00/01}00/00{00|/00|00/00J00/01{00/01]{00/00|{00|/00|{01(00|00/00|{00/00|{00|/00|00J00|00|/00|01/01{00/01]{00f00|00|00]|00]|00 09 1
11 [CURAY AGUILAR, Jimena Yuleysi 01]00/00]01}01]01{01]01{00|00J01{00{01{00{00|01]{01|{00{01}01]{01{01{00|{01{00|{00|{00fJ00[{01{00|{00|{01{01|{00|00}(00|01{00]|00]01 20 1
12 |GUTIERREZ TICONA, Ronald Joel 01/01{01/01}{01/01{00/01{00/00J01/00{00/00]{01/01]{01/01]{01(01]{01/00{00/01{00/00{00}J01{00/00{00/01]{01/01]{01(00|{01|00]|00]|00 22 1
13 [HURTADO HILARI, Fiorella Lorena 01]00/00]01}01]01{01]00]{01|00J00{01]{01{00{00|01{00|{00{00}01]{01{01{01{00{01{01{00|J00|{00|{00|{01|{00{01|{01|{00}(00|00|00]|00]01 19 1
14 |JACHO MENDOZA, Leonardo Daniel 01/01{01/01}{01/01{00/01{00/01)J00/00{01/00]{00/00{01/00]{01(01]{01/00{00/01]{01/00{01}J00{00/01]{01/00{01/00|{00f00|01|00]|00]|00 20 1
15 [LIMA TUYO, Raul Fernando 00/01]/01]01}01]01{01]01{00|01}J00{00{00|01{00|01]{01]{01]{01}01]{01{01{00|{00{01{01{01]J00[{00{01]{01{01{00|01|{00}{00|00|{00|01]|00 24 2
16_|LLAIQUE MAMANI, Zaral Milagros 01/01{01/01}01/01{01/01]{00/01J01/01{00/00{00/01]{01/00]{00f01]{01/00{01/00{00/01{01}00]{00/01]{01/01]{01/00|{00(00|{01/00]01]|01 25 2
17_|MAMANI GONZALES, Andrea Michell 01]00/01]01}01]00{01]01[01|00J00{00{00|{00|{00|01{00|{01]{00}01{01{00{00|{00{01{01]{01]J00[{01{00|{01{01{00|00|00}{00|01{00|01]|00 19 1
18 [MANZANARES TICONA, Claudia M. 01/01{00/01}01/01{01/01{00/01)J01/01{01/00{00/00]{00/00|{00f00|{01/01{00/00{00/01]{00}J01{00/00|{00/00]{01/01]{00f01]{00|00]|00]|00 18 1
19 [MAQUERA LAYME, Elfer Fredy 01]01[00]|00/01]01{00|01{00|00J00{00{01|01]{01]|01]{01{00|{00}00{01{01{01|{00{00|00|00J00|{00|{00|{01{01{01|{01{00}{01]{00{00|01]|00 19 1
20 [MELGAR VELIZ, Ricardo Fernando 01/01]{01/01}00/00{00|/00|00/00J00/00{01/00]{01/01]{01/00|{01(00{00/00{01/00{01/01]{01}00[{01/01]{01/01]{01/00{01(00|[00|00]|01]|00 20 1
21 [MOLLINEDO MAMANI, Cristopher 01]01][01]00/01]01{00|01[00|00J00{00{01{00]{00|01]{01]{00|00}00]{01{01{00|01{01|{00|{00J00|{01{00|00|{01{00|01|{00}{00|01{00|01]|00 18 1
22 [MONCADA RIVERA, Samantha G. 01/01{01/01}01/01{01/01]{01/00J01/00{00/00]{01/00{01/00]{01(00{01/01]{01/01{01/01{00J00{01/01]{01/01]{01/01]{00f01]{01/00|01]|00 28 2
23 [MONTOYA LLANOS, Clider Leonardo 01]00/01]01}01]01{01|00{00|01}J01{01{00{00{01|00{01|{00{01}01]{01{00{00|{01{00{00|{01]J00|{00|{01]{00|{00{01{01]{00}{01]{01{00|00]01 22 1
24 |[NAVARRETE LA TORRE, Ronaldo 01/01{00/01}00/00{00|/00|00|/00J00/00{00/01]{00/01{00/01]{01(00|00/00|{00/00|{00|/00|{00J00|00|/00|00|/01{00|/01]{01(00|00|00]|00]|00 10 1
25 [NAVARRETE MANZANEDA, André F. To1[01][00]01|01][01]01]o0]0o1]oo]JooJoo]o1]ooo1]oo]o1]oofoofo1]o1][oi[ooJo1]oofoo][ooJoo]oofoo]oofoo]oofoo][oofoi]o1]o0][01][00 17 1
26 |SALAS ALMANZA, Jhoselin Andrea 01/00{00/01}01/00{00/01]{00/01)J00/01{01/00{01/00{01/01]{01(01{00/00{00/01{00/00|{00J00|[00/00|{00/01]{01/01]{00f00|{01[00|01]|00 18 1
27 [VILCAFLOR, Aaron Rodrigo 01]01]01]01}01(01{01|01{01|01}J01{01]{01{00{00|00{01]|01]{01}01]{01{00{00{01{01{00{01]J01{00{01]{00{01{01{01{01}{00|{01{00|01]|01 30 3
28 |VILCA FLOR, Dylan Jesus 01/01{00/01}01/01{01/01]{01/00J01/01{01/00{00/00{01/01]{00f01]{01/01{00/01{00/00{00}J00|{00/00|{01/01]{01/01]{01(00|{01/00|01]|01 25 2
29 [YUFRA SORIA, Alvaro Yack 00]00[00]|00/00]01{00|01][01|01}J00|{00{00|00|00|00|{00|00|00}01{01{00|{00|01{00|00|00|J00|00|00|00|00|00|00|00}[00|01|{00]|00]00 08 1
30 |[YUPANQUI ESTEBA, Angie Estefany 01/01{01/01}{01/01]{01/01{00/01)J01/00{01/01{00/01{00/00{01(01{00/01{00/01{01/00{00J00|{00/00|{01/01{00/00|{00f00|{01[01]00]|00 22 1
31 |ALMANZA CALDERON, luis 01]00/01]01}01]00{00|01]{01|00J01{01{00{00{00|01]{01{00[{01}01{00|{00|{00|00|{00|00|00|J00|{00|00|00|01]{00|00|00}{01]{00|{00]|00]01 15 1
32_|TURPO COAQUIRA Abran (NO DIO LAPRUEBA]| 00| 00| 00| 00{01]01/01]01[{00|00J00|00{00/00[{00|00[00|00[00f01{01/00]{01/01[00{00|01}J00]|00[00|00{00|00{00|00J{01|01[00]|01]|00 12 1
33
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IE. "JOSE ROSA ARA"

MATRIZ DE RESULTADOS POR CAPACIDAD E INDICADORES- EVALUACION DE ENTRADA

o1 n Recupera informacion de diversos textos escritos qR;?; Infiere el significado de los textos escritos Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de los textos escritos (;&C‘?e‘:f:::: NIVEL
2 B Cuadenillo 01 Cuadernillo 02 ader. Cuadernillo 01 Cuadernillo 02 Cuadernillo 01 Cuadenillo 02 cada DE
. : estudiante LOGRO
N° Apellidos y nombres del estudiante
21212222222 |2|2|2]|2]|2]|2|2 82

01 |[AGUILA SiLVA, Constanza Carolina 01]01]/01]01}01]01{00/01[00|01}J00{00{00|01{00|00{01]{01]{01}01]{01{01{00|{01{01{01{00fJ01]{00{00|{01{00|{01|{00|00}{00|00|{01|00]00 22 1
02 _|ALE CHOQUEMOROCO, Jhon SantiagoJ. 0101/ 01[{01f01]|01[/01]01[o01]01]o1]o1[o01]01[01]00[01[00[01fo1][01[/00][01[01][01[00]01]jo1]01[o0j01[01]01[{01]|01]f01]00[00]00]01 32 3
03 |ESTRADA CERECEDA, Eric Antony 01]01]00]01}01]01{00|01{00|01}J00{00{01|01{00|00{01|01]{01}01{01{00{00|{01{00|{00|{00|J00|{00|{00|01|{00|{00|00|00}(01]{00|{00]|00]01 18 1
04 [FLORES JANAMPA, Leonardo R. 01{01{00|00}01]01]01]01]00/00)J01]01]01)00|/00/01|01|00|01f01/01/01/01/01/{01/{01[{01}J00[{00[{01[{00[{00[00{01[01}{00{01]{00|[01]|00 25 2
05 _|FLORES PARICANAZA, Miguel A. 01]01]01]01}01]01{00|01[00|00J00{00{00|00]{01|00{01{00|{01}01{01{00{00|01{00|00|00|J00|00|00|00|01]{00|01|{00}{01]{00|{00]|00]00 16 1
06 [GIL MIRANDA, Natalia Camila 01{01]{01]|01}01]|01]01|01]01|00J00|00|00)01]01|00|01|01|00f01/00/00[{00[{01[{01{00[{01}J00[{00[{01[{01{00[01[{01|{00}(00|{00|00|00]01 22 1
07_|HARO SANDOVAL, Claudia Raquel 01]01[00]|01/00]00{00|00[{00|00J00|01{01{00{00|01]{01{00|01}00|00|00|00|00|{00|00|00|J01]{00|{00|01|{01]{00|00|01}{00|00|00]|00]00 12 1
08 |[HUAMANCIZA ACHO, David Sebastian 01{01{01]|01}01]|01|00/01]01|01]J01]01]01]00|/01|00|01|00|00f01/01/01/00{01{01{00[{01}J00[{01[{00{01{01[01[{01|00}{00{00|{01][00]01 27 2
09 |[MAMANI LOPEZ, Joel Mijail 01]01[00]|00/01]01{00|00{00|00J00|{00{00|01{00|00|{01{00|{00}01]{01{01{00|{01{01]{01{00J01]{00|00|00|00|00|00|00}[00|00|00]|00]00 13 1
10 [MAMANI MAMANI, Naydelin Haydee 01{01]{01]|01}01|01|00|01|00|00J00|00]01]01|00|01|00|00|00f01/00[/00[{01/01[{00[{00[00J00[00[00[{00{01[01[{01[00}{01]{00|00]|00]|00 17 1
11 [MAMANI MOLLO, Kelly Melina 01]00/01]01}01]01{01]00]{01]|01}J01{00{01{00{00|00{01]{01]{01}01]{01{00{00|{00{01{00{01]J01]{00|00|00|00|00|00|00}[00|01{00]|00]00 19 1
12 [MAMANI QUENTA, Marco Ivan 01{01{00|01}01|01|00|01|00|00]J00|00|00|00|00|00|01|00|01f01/01/01/00[/00[{00{01[{01}01[{00[{01[{00[{00[01[{00[00}{00{01]{00|01]|00 18 1
13 |[MARTINEZ QUIROZ, Valeria Alejandra 01]01]01]01}01]01{01]01{00|01}J00{00{01|01{00|00{01|{00{00}01]{01{01{00|{00{00|{00|{00|J00|{00{01]{01|{01{00|{01]{01}{00|{00{00|01]|01 22 1
14 [MAYTA SARMIENTO, Eduardo Manuel 01{01{00|01}01]|01]01]01]01|01]J00|00]01]01]01|00/01]01|01f01/01/01/00/01[{01/{00[{01}J00[{01[{01[{00{01[01[{01[00}{00[00|{00|{01]|00 27 2
15 |MENDOZA MAZA, Luis A. 00]00|00]00/01]01{01]01{00|01}J00{00{00|00|{00|00|{00|00|{00}01]{01{01{00|{01{01{01{01]J00|{00|00|00|00|00|00|00}[00|00|{00|01]|01 14 1
16 [PAREDES RIVEIRO, Gianella F. 01{01{01]|01}01]|01|01|01|00|00J00|00|01)00|/00|00|01|00|00f01/01/00{01/01/{01/{01[{01}J00[{00[{01[{00{01[01[{01]01}{01{00{00][01]01 25 2
17_|PARI BAUTISTA, Victor Horeb 01]00/01]01}01]01{01]01{00[00J01{01{01{00{00|01]{01]{00|{00}01{01{00{00|{01{00{01]{01]J01]{00{01]{00{01{01|{01|{00}{00|01{00|01]|00 24 2
18 [PEREZ TABOADA, Diego Gabriel 01{01{00|01}01|01|00|01|00|00]J01]00|01)00|01|00|01|00|00f01/01/01/00[/00[{01/{01[{00J00[{00[{01[{00[{00[01[{01[00}{00{01]{00][01]|00 20 1
19 |QUISPE BERNABE, Allison Andrea 01]01[00]|01}01]00{00|01[00|01}J00{00{01|00{00|00|{00|{00|01}01{00{00{01|01{00|{00|{01]J00|{00|{01]{00|{00|{01|{00|01}{00|00|{00|01]|00 16 1
20 [QUISPE ESCOBAR, Delia Beatriz 01{01]{01]|00/01|01|00|00|00|01]J01]01]00)01|00|00|00|00|00f01/01/00[{00[/01[{00[{00[00J00[00[00[{00[{00[01[{00[01}{00[00|{01]00]|00 15 1
21 |QUISPE MAMANI, Yasmin Margarita 01]00/01]01}01]00{00|01[01|00J00{00{01{00{00|01]{01{00]{01}01{01{00{00|01{00|{00|{01]J00|00|{00|00|{01{01|{01]{01}{00|00|{00|01]|00 19 1
22 [QUISPE SAMO, Yakelin Yessenia 01{01]{01]|01}01|00|01]01]00|00J00|00]|00|01|00|00|01|00|00f00|01|/00[{00[{01[{00[{00[00J01[{00[00[{00[{00[00[{00[01}{01{01]{00|01]|00 16 1
23 [RODRIGO PARI, Karen Dayana 01]01[00]01}01]01{01]01]{01|01}J00{01]{01{01]{01]|01]{01{00{01}01]{01{01{01|{01{01{00{00fJ01{00{01|{00|{00{01{01|{00}(00|00|00]|00]01 27 2
24 |ROJAS BAUTISTA, Antony Alejandro 01{00{00|01}01]01]01]01]00/00)J01]01]01]01|00/00|01]01|01(00/01/01/00[{01[{00[{01[{00J00[{01[{00[{00[{00[01[{00[01}{00{01]{00|[01]|00 22 1
25 |SANGUINET CHECALLA, Italo Piero 01]00/01]01}01]01{00|01{00|01}J00{00{00|01{00|01{00|00|{00}00|{01{01{00{01{01{00{01]J01{00{01]{00|{01{01{01]{01}(00|00|00]|00]01 21 1
26 [TEOBALDO RAMOS, Emmanuel S. 01{01{00|01}01|01|00|01]00/01]J01]01]01]01|00|00|00|01|00f00|/01/00{00[{01/{01/{01[{01}J00[{00[{01[{01{00[01[{01|00}{00]{01]{00|{00]01 23 2
27_[TORRES CONDORI, Jean Pierre Giordanno [ 01|00 00[01[01{01[{00|00[00|01]00{00[01|00[00|00]|00{00|00]01[01/00][00[01|00][00[00]01{00[00]|01{00[00]|01[01[01[00{00]01]|00 15 1
28 [VARGAS DEL PINO, Ronald Jahir 01{01{00|01}01|01|00|01]00/01)J01]01]01]01|00/00|01]01|01f01/01/01/00{01[{01/{01[{00J00[{00[{01[{00{01[01[{01[00}{00{01]{00|01]|00 26 2
29 |ENTRADA) 01]01[00]|00/00]01{00|01[00|00J00|00{00|00]{01|00{01]{00|00}01{00{00|{01|{00|{01|{00|00J00|[00|{00|01|{00|{00|00|00}{01]{01{00]|00]00 12 1

30

34

Cantidad de aciertos de cada prequnta:| 28 | 22 | 14 [ 24 | 27 [ 25 | 12| 24 | 07| 15 | 10| 10| 19 [ 15| 08| 07| 22 | 08| 14 | 24| 24 [ 13 | 07| 23| 16 | 11| 14 11- 131012 18 | 17 [ 12| 08 10- 14 | 10
1]19 116 7 15 4

Localiza informacion relevante en diversos tf _

Localiza informacién relevante en diversos ti )
Localiza informacion relevante en diversos tj =
Localiza informacion relevante en diversos ti
Localiza informacion relevante en diversos tf _J
Localiza informacién relevante en diversos ti o
Localiza informacion relevante en diversos tf _|
Localiza informacién relevante en diversos ti ©
Localiza informacion relevante en diversos tj =

Localiza informacion relevante en diversos ti i

IConstruye organizadores graficos de un texto de estr{ e

Elabora conclusiones que se desprenden degl no

Deduce el tema o la idea principal de un tex{ ¢o

Deduce el significado de palabras o frases con sentid| =

Deduce el destinatario del texto.

Deduce el significado de palabras o frases con sentid| @
Deduce relaciones logicas: causales, de fing &5
Deducen el tipo textual y el propdsito del texto.

Deduce el tema o la idea principal de un tex{ &5
Deduce el tema o la idea principal de un tex{ =
Deduce relaciones légicas: causales, de fing
Elabora conclusiones que se desprenden de hechos { «©

Deduce relaciones logicas: causales, de fing K5

Deducen las caracteristicas de los personajes de unal &5

Deduce el significado de palabras o frases por el conf =

Deduce el tema o la idea principal de un tex{ &

Elabora conclusiones que se desprenden de hechos { £S5

Utiliza ideas del texto para sustentar opiniones de ter¢ &1

Explica la funcién o el aporte de porciones del texto al o>
[Explica la funcién o el aporte de porciones del texto a| &5
Explica la funcién o el aporte de porciones del texto af K5
Explica la funcién o el aporte de porciones del texto af =
Reflexiona sobre aspectos formales del texto (formatd £
[Explica la funcién o el aporte de porciones del texto a| &5
Explica la funcién o el aporte de porciones del texto a} '8
Explica la intencion del autor con respecto al uso de If &1
[Explica la funcion o el aporte de porciones del texto af &5
Explica la intencion del autor con respecto al uso de If &5
[Explica la intencion del autor con respecto al uso de If &5

(Opina sobre el contenido del texto (acciones, hechos{ B
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Registro de la prueba de entrada y salida, de la comprension lectora de los

estudiantes del 2do. grado de Secundaria de la I.E. José Rosa Ara

Evaluacion Entrada

Evaluacion Final

N° Estudiantes Seccion  Sexo
Puntaje  Nivel Logro  Puntaje  Nivel Logro

1 MAYTA SARMIENTO, Eduardo M. B H 51 Proceso 73 Destacado
2 LIMATUYO, Raul Fernando A H 45 Proceso 72 Destacado
3 BERNEDO MEDINA, David Gustavo A H 68 Previsto 71 Previsto
4 HUAMANCIZA ACHO, David S. B H 51 Proceso 70 Previsto
5 CAIRAMPOMA ANGULDO, Zuzana C. A M 45 Proceso 69 Previsto
6 ALE CHOQUEMOROCO, Jhon S. B H 62 Previsto 68 Previsto
7 VILCAFLOR, Aaron Rodrigo A H 58 Previsto 66 Previsto
8 VILCA FLOR, Dylan Jesus A H 49 Proceso 66 Previsto
9 MONCADA RIVERA, Samantha G. A M 55 Proceso 66 Previsto
10 ESTRADA CERECEDA, Eric Antony B H 32 Inicio 65 Previsto
11 MENDOZA MAZA, Luis A. B H 25 Inicio 65 Previsto
12 JACHO MENDOZA, Leonardo D. A H 36 Inicio 63 Previsto
13 TEOBALDO RAMOS, Emmanuel S. B H 44 Proceso 63 Previsto
14 PAREDES RIVEIRO, Gianella F. B M 50 Proceso 63 Previsto
15 CASTILLO FLORES, Annie Stephan A M 62 Previsto 62 Previsto
16 LLAIQUE MAMANI, Zarai Milagros A M 47 Proceso 62 Previsto
17 PEREZ TABOADA, Diego Gabriel B H 38 Inicio 61 Previsto
18 MONTOYA LLANOS, Clider Leonard A H 42 Inicio 59 Previsto
19 AGUILA SILVA, Constanza Carolina B M 40 Inicio 59 Previsto
20 ARBILDO FLORES, Carlos Fernand A H 20 Inicio 58 Previsto
21 CALDERON HUANCA, Julio César A H 36 Inicio 56 Previsto
22 FLORES PARICANAZA, Miguel A. B H 28 Inicio 55 Proceso
23 MARTINEZ QUIROZ, Valeria Aleja B M 42 Inicio 54 Proceso
24 CHAGUA CORMILLUNI, Medalyt M. A M 45 Proceso 53 Proceso
25 NAVARRETE LA TORRE, Ronaldo A H 20 Inicio 52 Proceso
26 MOLLINEDO MAMANI, Cristopher A H 35 Inicio 51 Proceso
27 YUPANQUI ESTEBA, Angie Estefan A M 38 Inicio 51 Proceso
28 GIL MIRANDA, Natalia Camila B M 40 Inicio 51 Proceso
29 RODRIGO PARI, Karen Dayana B M 50 Proceso 51 Proceso
30 PARIBAUTISTA, Victor Horeb B H 47 Proceso 50 Proceso

Fuente: Recopilacion propia.
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Evaluacion Entrada

Evaluacién Final

N° Estudiantes Seccion  Sexo
Puntaje  Nivel Logro  Puntaje  Nivel Logro

31 QUISPE SAMO, Yakelin Yessenia B M 30 Inicio 50 Proceso
32 MAQUERA LAYME, Elfer Fredy A H 39 Inicio 49 Proceso
33 VARGAS DEL PINO, Ronald Jahir B H 50 Proceso 49 Proceso
34 QUISPE ESCOBAR, Delia Beatriz B M 26 Inicio 49 Proceso
35 SANGUINET CHECALLA, ltalo Piero B H 42 Inicio 48 Proceso
36 QUISPE BERNABE, Allison Andrea B M 30 Inicio 48 Proceso
37 COHAILA MENESES, Katherin Y. A M 50 Proceso 47 Proceso
38 FLORES JANAMPA, Leonardo R. B H 48 Proceso 46 Proceso
39 MAMANI LOPEZ, Joel Mijail B H 23 Inicio 45 Proceso
40 MAMANI QUENTA, Marco lvan B H 35 Inicio 45 Proceso
41 HURTADO HILARI, Fiorella Loren A M 36 Inicio 44 Proceso
42 HARO SANDOVAL, Claudia Raquel B M 25 Inicio 43 Inicio
43 QUISPE MAMANI, Yasmin Margarit B M 37 Inicio 43 Inicio
44 NAVARRETE MANZANEDA, André F. A H 30 Inicio 42 Inicio
45 ALMANZA CALDERON,luis A H 26 Inicio 41 Inicio
46 APAZA JARRO, Carl Jhordan Fran A H 27 Inicio 41 Inicio
47 YUFRA SORIA, Alvaro Yack A H 13 Inicio 41 Inicio
48 CURAY AGUILAR, Jimena Yuleysi A M 38 Inicio 41 Inicio
49 SALAS ALMANZA, Jhoselin Andrea A M 36 Inicio 41 Inicio
50 MAMANI GONZALES, Andrea M. A M 36 Inicio 40 Inicio
51 MAMANI MAMANI, Naydelin Haydee B M 31 Inicio 33 Inicio
52 ROJAS BAUTISTA, Antony Al. B H 42 Inicio 31 Inicio
53 GUTIERREZ TICONA, Ronald Joel A H 42 Inicio 29 Inicio
54 RAMIRES PAYE,Pamela B M 23 Inicio 29 Inicio
55 ALANGUIA QUISPE, Oscar Daniel A H 50 Proceso 28 Inicio
56 CORI CRUZ, Brandon Dhenzell H 23 Inicio 28 Inicio
57 TORRES CONDORI, Jean Pierre Gil B H 31 Inicio 27 Inicio
58 MANZANARES TICONA, Claudia M. A M 31 Inicio 25 Inicio
59 MAMANI MOLLO, Kelly Melina B M 31 Inicio 25 Inicio
60 MELGAR VELIZ, Ricardo Fernando A H 43 Inicio 14 Inicio

Fuente: Recopilacion propia.
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DEMANDA COGNITIVA DE EVALUACION DE ENTRADA

-  CuadernilloN° 1 -

Item Indicador (Cuadernillo 1) Dema}n_da Valoracion
Cognitiva

1 Localiza informacion relevante en diversos tipos de textos de BDC 1
estructura compleja

2 Elabora conclusiones que se desprenden de hechos o afirmaciones del ADC 3
texto

3 |Deduce el tema o la idea principal de un texto o un parrafo ADC 3

4 |Deduce el significado de palabras o frases con sentido figurado. MDC 2

5 |Utiliza ideas del texto para sustentar opiniones de terceros ADC 3

6 |Explica la funcidn o el aporte de porciones del texto al sentido global. MDC 2

7  |Deduce el destinatario del texto ADC 3

8 Localiza informacion relevante en diversos tipos de textos de estructura BDC 1
compleja

9 |Deduce el significado de palabras o frases con sentido figurado. ADC 3

10 |Explica la funcién o el aporte de porciones del texto al sentido global ADC 3
Localiza informacion relevante en diversos tipos de textos de estructura

11 - BDC 1
compleja

12 |Explica la funcién o el aporte de porciones del texto al sentido global ADC 3
Deduce relaciones ldgicas, causales de finalidad y de problema-solucién

13 - MDC 2
que forman parte del planteamiento del texto

14  |Explica la funcidn o el aporte de porciones del texto al sentido global ADC 3

15 |Deduce el tipo textual y el propdsito del texto. ADC 3

16 |Deduce el tema o la idea principal de un texto o de un pérrafo. ADC
Reflexiona sobre aspectos formales del texto (formato, tipografia,

17 - - MDC 2
recursos expresivos, estilo etc.).

18 |Explica la funcién o el aporte de porciones del texto al sentido global. ADC 3
Localiza informacion relevante en diversos tipos de textos de estructura

19 - BDC 1
compleja

20 |Explica la funcion o el aporte de porciones del texto al sentido global. ADC 3




262

DEMANDA COGNITIVA DE EVALUACION DE ENTRADA

- CuadernilloN° 2 -

Demanda

Item Indicador (Cuadernillo 2) L Valoracion
Cognitiva
1 |Deduce el tema o la idea principal de un texto o de un parrafo. ADC 3
2 Localiza informacion relevante en diversos tipos de textos de estructura BDC 1
compleja
3 |Construye organizadores graficos de un texto de estructura compleja MDC 2
Deduce relaciones logicas, causales de finalidad y de problema-solucion
4 BDC 1
que forman parte
5 |Explica la intencion del autor con respecto al uso de los recursos verbales MDC 2
6 Localiza informacion relevante en diversos tipos de textos de estructura BDC 1
compleja
7 Localiza informacion relevante en diversos tipos de textos de estructura MDC 2
compleja
8 Localiza informacion relevante en diversos tipos de textos de estructura BDC 1
compleja
Elabora conclusiones que se desprenden de hechos o afirmaciones del
9 ADC 3
texto
10 |Explica la funcion o el aporte de porciones del texto al sentido global. ADC 3
1 Locallzfa informacion relevante en diversos tipos de textos de estructura MDC 2
compleja
Deduce relaciones logicas, causales de finalidad y de problema-solucién
12 ADC 3
que forman parte
13 Deduce las caracteristicas de los personajes de una de una narracion u MDC 2
obra teatral.
14 |Deduce el significado de palabras o frases por el contexto. MDC 2
15 [Deduce el tema o la idea principal de un texto o un parrafo. ADC 3
16 Locallzfa informacion relevante en diversos tipos de textos de estructura ADC 3
compleja.
17 Explica la intencion del autor con respecto al uso de los recursos ADC 3
formales.
18 |Explica la intencion del autor con respecto al uso de los recursos formales. ADC 3
19 Elabora conclusiones que se desprenden de hechos o afirmaciones del ADC 3
texto.
Opina sobre el contenido del texto (acciones, hechos, ideas importantes,
20 P ADC 3
tema, proposito y postura del autor).
NIVEL DE DIFICULTAD CODIGO VALOR
PREGUNTAS DE BAJA DEMANDA DE COMPENSION LECTORA BDC 1 punto
PREGUNTAS DE MEDIANA DEMANDA DE COMPRENSION LECTORA MDC 2 puntos
PREGUNTAS DE ALTA DEMANDA DE COMPRENSION LECTORA ADC 3 puntos




DEMANDA COGNITIVA DE EVALUACION DE SALIDA

ANEXO 9

- KIT DE MINEDU -

CUADERNILLO N°01

CUADERNILLO N° 02

280

ITEM CDOEC';/II\ﬁ$R/A,\A VALORACION ITEM CD(EGMNAI"I\'IR/AA VALORACION
1 MDC 2 1 MDC 2
2 MDC 2 2 BDC 1
3 MDC 2 3 BDC 1
4 ADC 3 4 BDC 1
5 ADC 3 5 ADC 3
6 BDC 1 6 BDC 1
7 MDC 2 7 MDC 2
8 MDC 2 8 BDC 1
9 BDC 1 9 MDC 2
10 ADC 3 10 ADC 3
1 BDC 1 11 MDC 2
12 MDC 2 12 MDC 2
13 ADC 3 13 MDC 2
14 MDC 2 14 MDC 2
15 MDC 2 15 ADC 3
16 MDC 2 16 BDC 1
17 MDC 2 17 MDC 2
18 ADC 3 18 MDC 2
19 MDC 2 19 ADC 3
20 ADC 3 20 ADC 3
NIVEL DE DIFICULTAD CODIGO VALOR
PREGUNTAS DE BAJA DEMANDA DE COMPENSION LECTORA BDC 1 punto
PREGUNTAS DE MEDIANA DEMANDA DE COMPRENSION LECTORA | MDC 2 puntos
PREGUNTAS DE ALTA DEMANDA DE COMPRENSION LECTORA ADC 3 puntos
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